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0 emergente

Os signos do aprender tornam-se o foco deste trabalho, sustentando-se no aprendizado
de estudantes e professores inquietados com o que emerge na escola contemporanea.
Dialogamos com as palavras e os saberes das experiéncias entre disciplinas que
constituem espacos de formacgao, vislumbrando um aprendizado que ndo se firma
somente na transmissdao ou na memorizagdo de contetidos, mas nos mundos possiveis

dos signos que podem revelar um ser artistico.

Os mundos dos signos mesclam-se com o aprender possivel da escola. O que queremos
consiste em perceber esses signos e, assim, instigados pela poténcia do aprender
expresso por Deleuze, vislumbrar encontros que se manifestam em uma educagdo
genuina — quem dira num pensamento novo - e, até mesmo, diferente. Primeiramente,
vamos observar que signos sdo esses e, a seguir, suas possiveis conexdes com a escola
contemporanea. A seguir, exploraremos possibilidades de encontros com os signos do
aprender para com Deleuze (2003) e Agamben (2013), pensando no que pode o
professor — sensivel aos signos —, diante das brechas que surgem nas salas de aula
contemporaneas. Observando a necessidade de se estar atento a essas brechas por onde

os signos do aprender podem escapar, deixamo-nos envolver em suas decifragoes.

Pode surgir, assim, um professor contempordneo, dando a conhecer uma educacao de
qualidade, aquela que se vislumbra nas escolas e na universidade. Sensivel aos
encontros com os signos do aprender, o professor dispde-se a esgotar o possivel em

sala de aula, indo além do cansaco cotidiano e de uma didatica instituida em
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metodologias, planejamentos e teorias afins. Percebendo certa nuance entre uma
didatica necessaria, e possiveis encontros com os signos do aprender, com Deleuze
(2003), apostamos na sensibilidade de professores e estudantes — por exemplo, de
Filosofia, Matematica ou Geografia —, trabalhando juntos podem desbravar outros e

novos horizontes, integrando-os nas escolas da América Latina.
Os signos e o aprender

Com Deleuze (2003) sustentamos o argumento de que o aprender diz respeito,
essencialmente, aos signos que sao “objeto de um aprendizado temporal, ndo de um
saber abstrato” (DELEUZE, 2003, p. 4). Deleuze, por sua vez, inspira-se na obra de
Marcel Proust - Em busca do tempo perdido -, expressando-a como o relato de um
aprendizado que oferece dominios de signos: signos da mundanidade, do amor, das
impressoes ou das qualidades sensiveis, e da arte — signos essenciais que transformam

todos os outros.

A obra de Proust nio é voltada para o passado e as descobertas da memoria,
mas para o futuro e os progressos do aprendizado. O importante é que o heréi
nao sabe certas coisas no inicio, aprende-as progressivamente e tem a revelacdo
final (DELEUZE, 2003, p.25).

Curioso notar que a Recherche, “ritmada ndo apenas pelos depdsitos ou sedimentos da
memoria”, passa por “séries de decep¢des descontinuas e pelos meios postos em pratica
para supera-las” em cada uma delas (Deleuze, 2003, p.25). Desde entdo, a decepgao
torna-se um momento fundamental da busca ou do aprendizado. Todo objeto emite
signos; impressoes, sinais, estados que querem dizer algo; signos a serem
interpretados, traduzidos ou decifrados. Aprender, desta forma, ndo se limita aos muros
da escola, ou ao ato de ensinar do professor, mas se da a todo o momento, em todo lugar

onde haja signos que forcem o pensamento na busca por sua decifracao.

Aprender, entdo, torna-se em — de inicio —, “considerar uma matéria, um objeto, um ser,
como se emitissem signos a serem decifrados, interpretados. Nao existe aprendiz que
nao seja egiptdlogo de alguma coisa” (DELEUZE, 2003, p. 4). O que ocorre em todo o

aprendizado remete aos encontros inusitados com signos que afetam o corpo e o
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pensamento. Os atos de “decifrar”, “traduzir” e “interpretar” signos constituem a
propria busca que também pode ser pensada como um manancial de vivéncias que se

esvaem com o aprendizado e a experiéncia.

A mundanidade consiste no primeiro mundo dos signos, sendo que “ndo existe meio
que emita e concentre tantos signos em espacos tao reduzidos e em tdo grande
velocidade” (DELEUZE, 2003, p. 5). O segundo mundo manifesta-se no amor em que “o
ser amado [..] exprime um mundo possivel, desconhecido de nés. O amado implica,
envolve, aprisiona um mundo que é preciso decifrar, isto é, interpretar” (DELEUZE,
2003, p.7). Seguindo, chegamos aos signos sensiveis que nos “proporcionam uma
estranha alegria”, conduzindo-nos pela necessidade de um trabalho do pensamento, a
fim de revelar o objeto do aprendizado (DELEUZE, 2003, p. 10-11). E, por fim, chegamos
ao mundo da arte, signos que reagem sobre todos os outros, visto que “todos os
aprendizados pelas mais diversas vias, sdo aprendizados inconscientes da prépria arte”

(DELEUZE, 2003, p.13).

Os mundos dos signos sdo indissocidveis entre si, ndo encontramos regras ou
seqiiéncias que possibilitem precisa-los no ambito didatico. Todavia, podemos buscar
ilustracdes, exemplos, onde os signos, de modo caracteristico, “aparecem” numa sala de
aula. Os signos mundanos, neste contexto, sdo 0s primeiros signos, tornando-se
superficiais. No entanto, eles sdo necessarios ao aprendizado que sem eles “seria
imperfeito e, até mesmo, impossivel” (DELEUZE, 2003, p.6). Tais signos ganham o
aspecto dos dados, das informac¢des vazias em si, no entanto, repletas em poténcias,
contendo “uma perfeicdo ritual, como que um formalismo que ndo se encontrara em
outro lugar” (DELEUZE, 2003, p.6). Neste contexto, a transmissao do conhecimento, na
qual a memoéria possui um grande efeito, torna-se necessaria aos professores e

estudantes, como a decepcao.

Os conteudos dados, as formulas decoradas, os exemplos seguidos, as palavras do
professor tornam-se signos mundanos em si mesmos. Neste caso, um espa¢o de

possibilidades pode se abrir e tornar visivel algo ainda ndo revelado por um signo que
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aparecia na forma de um caderno rabiscado. Como acontecimento (GALLO, 2013), onde
situagdes que irrompem do cotidiano escolar, o aprender manifesta signos possiveis de
serem decifrados, mobilizando o pensamento. O amor torna-se sublime, por assim
dizer, remetendo a um querer que se deixa afetar pelo signo que convida ao decifrar,
consiste em “procurar explicar, desenvolver esses mundos desconhecidos que
permanecem envolvidos no amado” (DELEUZE, 2003, p.7). O signo amoroso encontra-
se envolvido na arte, seduzindo-nos enquanto que conduz nossos atos a serem
decifrados. Provocando a vontade incontida de explora-lo, de té-lo enquanto mundo
préprio surge o ciime conduzindo nossos atos com todos os seus perfumes. O signo
amoroso, muitas vezes, torna-se ilusorio e trabalhoso. Pois, ao nio se deixar mostrar,
quando “aticado”, ele traz consigo formas que nem sequer imaginavamos e mundos que
ndo nos pertencem. Nestes instantes, surge a decep¢do com suas vestes mais
desconfortaveis e na moda, trazendo o sofrimento de um aprofundamento, podendo

nos fazer desistir da nossa busca da verdade ou aprendizado (DELEUZE, 2003).

Com perseveranga (SPINOZA, 2007), prosseguimos na busca da verdade, observando
que como um dos temas da nossa pesquisa, ela ndo consiste no desdobramento de um
pensamento que pode ser comparado com uma boa vontade prévia para pensar, mas
com o resultado de uma “violéncia sobre o pensamento” a ser revelado como todo o seu
movimento (DELEUZE, 2003, p.15). O acaso dos encontros, e a pressao das coagdes,
manifestam-se como temas fundamentais de Proust, mostrando-nos a necessidade

daquilo que surge quando comegamos a pensar no proprio pensamento.

A procura da verdade torna-se no “abraco” do signo amoroso que ja traz signos
sensiveis em a¢do — um sentir instigante que faz mover outros e novos signos em nds
mesmos. No mundo que se abre com a experiéncia do pensar, dispostos a experimenta-
los enquanto um decifrar que se revela pode nos aproximar do objeto da nossa busca,
da obra de arte. Quando os trés mundos de signos reagem entre si, esgotando todas as
suas possibilidades, a arte surge enquanto experiéncia singular de um aprender
genuino no pensamento, novo e, quem sabe, diferente. Neste contexto do aprender,

enxergamos o professor na escola, e o que podemos nela, mediante as possibilidades do
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seu ensinar, perante a multiplicidade de signos do aprender. Observando a matéria
didatica que se descola do aprendizado de professores e estudantes, num primeiro
momento, questionamo-nos sobre como extravasar os signos mundanos ja existentes
e, entdo, possibilitar encontros com os signos amorosos, enquanto mundo seguinte do
aprendizado. Podemos exemplificar de duas maneiras as possibilidades de encontros
com signos amorosos: a primeira é como “apetite” pelo signo mundano a ser
interpretado, ou melhor, na vontade pelo alimento oferecido. Surgindo na fome do
corpo como necessidade de energia mediante um cansa¢o de atividades repetitivas,
mesmo que diferentes. A segunda consiste em uma maneira nem sempre eficiente,
surge nos sentidos, manifestando-se no gosto daquilo saboreamos. Pode ser bonito ou

cheiroso? Apetitoso ou provocante?

Ora, o apetite surge enquanto o esforco pelo qual cada coisa encoraja-se a perseverar
no seu ser, cada corpo na extensdo, cada alma ou cada ideia no pensamento, torna-se
conatus (SPINOZA, 2007; DELEUZE, 2002). Qual é o alimento oferecido nas salas de
aula? Conteudos, exercicios, exemplos, explicacoes, ilustracoes, etc.. H4 mais, mas,
também, hd menos, e o menos as vezes rende mais, desde que tenhamos uma

sensibilidade aberta aos signos que nos afetam nas experiéncias com a sala de aula.
Os signos e as experiéncias da sala de aula

Na sala de aula um mundo de possibilidades descortina-se perante alunos e
professores. Quanta coisa pode-se fazer a fim de proporcionar um ensino de qualidade?
E quanta coisa consegue-se realizar a fim de possibilitar um aprender firmado na
necessidade dos signos? Sao muitas as possibilidades em meio a diversidade de
didaticas e metodologias de que temos registros na nossa memdria e dos instrumentos-
conhecimentos que se criam nas praticas do dia-a-dia. Todas as possibilidades possuem
seus resultados, segundo determinado momento, de acordo com determinado lugar,

observando certas relagdes de determinada época (AGAMBEN, 2013).

Com um olhar fixo em nossa época, rente aos acontecimentos da sala de aula, tais

possibilidades vinculam-nos como professores em experiéncias singulares de épocas
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distintas, exigidos de acordo com a necessidade dos signos da escola e sala de aula -
nossa época. Atentos ao aprender expresso por Deleuze, os professores podem
vislumbrar os signos como encontros fortuitos com os seus mundos, instigam-nos o
pensamento que torna possivel criar cenarios mais amplos, onde o ensinar movimenta-
se entre estudantes, professores, bolsistas e supervisores transmitindo possibilidades

de encontros artisticos com outros e novos saberes.

Os signos mundanos podem emanar do quadro ou da tela do computador, da férmula
ou da explicacdo do professor. Os signos amorosos podem vibrar entre olhares,
vontades e expressdes que testificam um encontro inquietante, doloroso e, por vezes,
misterioso que ndo se deixa revelar. Os signos sensiveis perfazem linhas em cadernos,
tracos em teclados, palavras e sensa¢des que percorrem o corpo e a mente,
atravessando-nos a alma, vibrando dos dedos entre canetas e com passos do professor.
Os signos artisticos podem manifestar-se em rabiscos inscritos nas notas do
supermercado, tornando-se inscritos no corpo do leitor ou na mesa do professor.
Paisagens que colorimos entre olhares, vislumbrados das janelas do metro, entregando-
nos aos fluxos que emergem entre espelhos quebrados, largamo-nos nas escadas que
sobem e descem entre os acontecimentos, sem nunca poder alcangar o aprender, muitas

vezes, interpretando-o como resultado de signos escalares (DELEUZE, 1997, p.157).

Com alguma regra didatica poderiamos expressar este aprendizado? Pergunta dificil,
“as alegrias e as tristezas, os aumentos e as diminui¢des, os esclarecimentos e os
assombreamentos costumam ser ambiguos, parciais, cambiantes, misturados uns aos
outros” (DELEUZE, 1997, p.163). Deleuze-Proust (DELEUZE, 2003) como nossos
intercessores, deixou-nos ressonancias entre saberes, fornecendo pistas para
desemaranhar os sinais, mostrando que a literatura e a filosofia admitem rivais como
“suplentes e colaboradores” que podem se tornar criadores do que nos acontece no dia-
a-dia da sala de aula repleta de fotografias, mapas conceituais e tudo o mais. Tudo isso
existe na sala de aula. Entretanto, muitas vezes, nao vemos esse movimento dos signos

ao nosso redor, eles passam e permanecem mundanos numa memoria cansada, ao largo
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dos mais belos encontros, numa recognicao nem sempre satisfatdria, provocando-nos

com uma estranha alegria.

A poténcia do aprender permanece em meio a euforia, sem nunca poder nos alcancar.
Anecessidade de uma sensibilidade aberta (KOHAN, 2008) aos encontros com os signos
da sala de aula, que podem oportunizar ao aprender acontecer, torna-se necessaria
como o conhecimento das paixdes que afetam nossas ac¢des. Talvez, nesses caminhos do
aprender, entre paradoxos de ensinar (KOHAN, 2008), aquele que se esforce, tanto
quanto pode, por organizar encontros (SPINOZA, 2007) promotores de signos que
conclamem a sua decifracao, pode chegar a uma aproximacgao por meio da revelacao de

um ser artistico.

0 “fazer diferente” torna-se uma afirmacao de, neste caminho, possibilitar encontros
sensiveis, encontros com exercicios, com movimento, com oficinas, com construcdes,
com aulas expositivas, com demonstracdes e ilustragdes, com exemplos o conhecimento
necessario para atender as demandas sociais e culturais na sala de aula, na escola e na
universidade. As experiéncias com o objeto de aprendizado mostram-se enquanto
decifracdes de signos sensiveis, movimentos perante um aprender que se desenvolve
singularmente na sensibilidade de cada aluno e professor. O préprio aprender torna-se
um mundo singular que perfaz caminhos misteriosos em cada individuo. Os signos
artisticos sdo signos de criacdo, de movimento proéprio, independente e autbnomo do
individuo, perante o aprender que se desenvolve em si mesmo, esvai-se com a
experiéncia e o seu sentido (BONDIA, 2002). O aprendiz transforma o aprendizado em
sua propria arte, em suas préprias palavras, em sua propria escrita, em sua forma de
ver, sentir e mover-se no mundo, aproximando-se de um aprender genuino,

perpassando as didaticas e as experiéncias da sala de aula (VEIGA-NETO, 1996).
Os signos e a didatica

0 que queremos observar neste trabalho é a estrutura geral da didatica envolvida no
processo do aprendizado dos signos, ou melhor, do aprender que “retine, na lingua

francesa, os dois sentidos, o de “aprender” e o de ‘ensinar’, em um ato comum entre
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aquele que ensina e aquele que é ensinado, aquele que fala e aquele que escuta e recebe”
(SCHERER, 2005, p.1184). 0 aprender que expressamos nio se sustenta firmemente em
objetivacdes curriculares e didaticas. Contudo, ndo se da separadamente destes
fundamentos sociais, culturais e, também, linguisticos. Perguntou-me certa manhg, um
professor-intercessor: mas esses pedagogos querem ensinar tudo a todos? Como
produzir uma aula colaborativa pautada na criacao? Eis uma questdo interessante que

se envolve em reflexdes, tempos, espacos e recriacdes de experiéncias.

Pensando no aprender como traducao, interpretacao de signos, recriamos relatos da
sala de aula. Pensando no ensinar que, em termos de tradugdo, remete diretamente a
“marcar com um sinal”, insignare, perguntamo-nos: mas, que sinal é esse que deve ser
decifrado na escola ou na sala de aula? Ou ainda, melhor, com qual carimbo pode ser
interpretado? Faz muito tempo que estes questionamentos vém sendo feitos. Mesmo
antes de Comenius (1957) comegar a desenvolver a sua Diddtica Tcheca em 1627 que,
por sua vez, transformar-se-ia na perene Diddtica Magna (traducao latina, concluida em
1638), a pergunta “como ensinar?” ja estava a pulular em meio ao eco de possibilidades
que se criavam. Estava em jogo uma nova episteme fundada na ordem e no pensamento

da representacao (VEIGA-NETO, 2002).

Decisiva na “ordenacao e no disciplinamento do tempo vivido na escola” (VEIGA-NETO,
2002, p. 164), a Diddtica Magna buscava responder ao “desafio que a Modernidade
colocava acerca da educacgao do corpo infantil” (NARODOWSKI, 2006, p. 14). Marcando-
nos com um sinal que pode ser moldado em um carimbo; ou representado num
despertar como um estampido que da a largada em uma corrida; talvez numa sirene
que soa o alerta para o inicio da jornada estudantil de um dia letivo, possibilidades do
aprender poderao surgir. Do préprio cansaco, inerente aos sistemas que vigoram no
ensino, por exemplo, tecnicista, critico ou construtivista, o professor-intercessor pode
esgotar possibilidades do cansado, tornando-se condi¢do necessaria aos encontros com
o inesperado, fazendo-nos sentir a presenca de algo a ser recriado entre objetivos pré-

definidos e uma aula bem preparada.
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Quem sabe, assim, poderemos proporcionar o inusitado, conectando Historia e
Matematica com fotografias. Nossas atividades criativas podem tornar-se guias para
aqueles que iniciam na docéncia dispostos a enfrentar o dia-a-dia. Nestes movimentos
decifradores, por exemplo, com Paulo Freire podemos revelar mistérios da pedagogia,
recriando, cedo ou tarde, o que o professor ja sabia. Com Foucault (2005) podemos
historiciza-los com uma Genealogia e, mais tarde, com os signos da arte podemos

inventa-los, recriando disciplinas.

O que acontece na sala de aula, ou numa escola, enquanto corpo em movimento
manifesta-se paralelamente ao pensamento (SPINOZA, 2007). Neste momento, o
professor cansado (DELEUZE, 2010) recupera suas energias, percorrendo todos os
movimentos, repetindo-os com primazia. Nesta repeticdo, podem surgir manifestacoes
de atividades diferentes e interessantes que o professor pode realizar perante suas
vivéncias cotidianas no ato mesmo do planejar, por exemplo, com o professor de musica
ou topologia uma aula em sintonia. Em uma escola da cidade, ou da periferia, o professor
cansado pode esgotar as realiza¢des e nunca realizar todo o possivel (DELEUZE, 2010)

em meio as possibilidades que criam nas aulas do dia a dia.

Neste interim metodolégico, repleto de novidades quanto ao “como ensinar?”,
queremos transformar algo. O professor cansado molda-se entre tantas possibilidades
na vontade de professar bem o seu ensino na esperanca de “ensinar tudo a todos”
(COMENIO, 1957), convidando os seus colegas e professores, por exemplo, a recriar
uma utopia. Muitas vezes, no entanto, ele arrisca-se na invencdo de um método capaz
de fazer com que os alunos dominem a leitura e a escrita através de um caderno de
caligrafia. Dominando contetidos, decorando a tabuada, ou um pouco de Histdria Geral
e Geografia, o estudante pode passar de ano e, quem sabe, preparar-se para uma

conquista, tornando-se poeta ou professor contempordneo.

Porém, até que ponto o que nos é dado remete ao professor cansado? Aquele que realiza
o diferente e, ainda assim, parece permanecer no igual, transmitindo conteidos em

demasia? O que fazer com a didatica que se entrincheira em nossas bases educativas,
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vivificando professores criticos ou mortificando tecnicistas? Como esgotar o possivel
em meio a escuriddo que enxergamos na superficie da educacao? Talvez nem tudo seja

guerra ou utopia.

Observando a necessidade de se estar atento as brechas-diddticas, por onde os signos
do aprender podem escorregar, apostamos que nos deixando envolver em suas
decifragcdes podemos dar a conhecer algo com o nosso aprendizado e as descobertas do
dia-a-dia. Aproveitar os saltos enquanto brechas na sala de aula, pontos de escape por
onde professor esgotado enquanto contempordneo pode manifestar-se, torna-se uma
possibilidade para o aprender avivar-se. O aprender enquanto inteligéncia chega
depois, esgotando-se no contemporaneo (AGAMBEN, 2013). Ao desvincularmos o
cansado do esgotado (DELEUZE, 2010), o “contemporaneo” de (AGAMBEN, 2009)
amplia nossos horizontes para pesquisar a prosperidade da escola com prudéncia e
vivacidade. Ora, o professor contempordneo, como “aquele que mantém fixo o olhar no

seu tempo”, percebe nao as luzes, mas o escuro (AGAMBEN, 2009, p.62).

O professor cansado, como ja mencionado, apenas reage aos efeitos que os signos lhe
remetem e, assim, essa a¢do penetra num ambito de passividade perante as
possibilidades que cercam a escola, repletas de signos cientificos, mitolégicos e c6digos
universitarios. Os cansados podem ser pensados como aqueles que “coincidem muito
plenamente com a época, que em todos os aspectos a esta aderem perfeitamente, nao
sdo contemporaneos porque, exatamente por isso, ndo conseguem vé-la, ndo podem

manter fixo o olhar sobre ela” (AGAMBEN, 2009, p.59).

O professor contempordneo pode também tornar-se naquele que, observando uma
sensibilidade aberta (KOHAN, 2007) aos signos da escola, tem tempo o bastante e
consegue manter o olhar fixo sobre ela - rente aos acontecimentos da sala de aula - “sua
época”. Nao como um hipnotizado, mas enquanto pesquisador-cansado de possiveis
fendas que podem surgir na superficie da educagdo. Diante da percepcdo dos
estudantes de que seja impossivel ndo haver o que fazer - eles ndo se cansam de

sinalizar que sempre ha algo a ser feito -, como forma de melhora para o perigo que
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cerca a escola, seguimos a nossa busca. Trata-se da nossa experiéncia com a sala de aula
dentro do espago e tempo que temos para ensinar, onde enxergamos no escuro da

superficie da educacdo um clarao de possibilidades.

Nesse escuro, avistamos brechas por onde podemos nos infiltrar em atividades que
podem surgir e, também, podemos encontrar questdes, moldes outros, a fim de
desbravar os signos desse meio onde o aprender acontece (CAMARGO; BAMPI, 2013).
Nesse lugar, os encontros com os signos sdo possibilitados e aumentados em poténcia,
oportunizando a agdo do bom professor que “sabe ver essa obscuridade” que surge na
contemporaneidade. E, além disso, o professor contempordneo pode tornar-se naquele
que é “capaz de escrever mergulhando a pena nas trevas do presente” (AGAMBEN,

2009, p.63).

0 escuro ndo é um conceito privativo, a simples auséncia da luz, algo como uma
ndo-visdo, mas o resultado da atividade das off-cells, um produto da nossa retina.
Isso significa, se voltamos agora a nossa tese sobre o escuro da
contemporaneidade, que perceber esse escuro ndo é uma forma de inercia ou de
passividade, mas implica uma atividade e uma habilidade particular que, no
nosso caso, equivalem a neutralizar as luzes que provém da época para
descobrir as suas trevas, o seu escuro especial, que ndo é, no entanto, separavel
daquelas luzes. Pode dizer-se contemporaneo apenas quem nao se deixa cegar
pelasluzes do século e consegue entrever nessas a parte da sombra, a sua intima

obscuridade (AGAMBEN, 2009, p.63-64).

Enxergar as trevas, perceber o escuro, torna-se habilitar as off-cells docentes enquanto
desbravadores dos signos do aprender, tornando-se um bom professorl. Nao se
deixando cegar pelas luzes deste século, ou do excesso e da velocidade dos signos
mundanos, o professor torna-se capaz de ver a necessidade dos caminhos ja existentes
que se cercam em brechas repletas de hierdglifos a serem interpretados. Entrevendo
nas luzes a parte da sombra - as brechas onde os encontros com os outros mundos dos
signos sdo possiveis -, percebe que esse escuro lhe concerne, sem cessar de interpreta-

lo, ou seja, de aprender (AGAMBEN, 2009). Mesmo que nao possamos dizer “aprendi”.

1 Bom é aquele que se esforca, tanto quanto pode, por organizar os encontros, [...] por compor a sua relagio
com relagGes combinaveis e, por esse meio, aumentar a sua poténcia. Mau, [...] [sd0] aqueles que vivem ao
acaso dos encontros, que se contentam em sofrer as consequiéncias, pronto a gemer e a acusar toda vez que
o efeito sofrido se mostra contrario e Ihe revela a sua prépria impoténcia (DELEUZE, 2002, p. 29).
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Pois, neste instante, ha certo dgio, uma brecha entre o que foi proposto neste trabalho
enquanto moda e o que se sabe — o aprender resvala através de um tempo kairds, quem
sabe, mais adiante extravase. O presente une-se com o arcaico e, somente, quem
percebe no mais moderno e recente, os “indices e as assinaturas do arcaico” pode dele

ser contemporaneo (AGAMBEN, 2009, p.69).

Afinal, por meio dos signos mundanos, esgota-se o possivel e possibilitam-se encontros
em que a criacdo torna-se realmente indizivel. Deste modo, pode-se ver melhor as
“figuras de resisténcia” estudadas por Deleuze, tanto quanto — algumas vezes — por

Foucault (BAMPI, 2003).

Ha um compromisso secreto entre o arcaico e o moderno “porque a chave do moderno
estd escondida no imemorial e no pré-histéorico” (AGAMBEN, 2009, p.70). Decisiva,
torna-se aqui, também, a ideia de uma escola comum que nao se trata de um consenso
de alguns. O decifrador de signos e de hieréglifos contemporaneos estabelece a forma
de uma arqueologia que nao regride a um passado remoto, mas a um nao-vivido que
possui alguma razdo em sua extrema proximidade, sendo que a “atencdo dirigida a esse
ndo-vivido é a vida do contemporaneo. E ser contemporaneo significa, nesse sentido,

voltar a um presente em que jamais estivemos” (AGAMBEN, 2009, p.70).

Isso significa que o contemporidneo ndo é apenas aquele que,
percebendo o escuro do presente, nele apreende a resoluta luz; é
também aquele que, dividindo e interpolando o tempo, esta a altura de
transforma-lo e de coloca-lo em relagdo com os outros tempos, de nele
ler de modo inédito a histéria, de “cita-la” segundo uma necessidade que
ndo provém de maneira nenhuma do seu arbitrio, mas de uma exigéncia
a qual ele nio pode responder. E como se aquela invisivel luz, que é o
escuro do presente, projetasse a sua sombra sobre o passado, e este,
tocado por esse facho de sombra, adquirisse a capacidade de responder
as trevas do agora (AGAMBEN, 2009, p.72).

Desde entdo, o que propomos consiste num velho olhar sobre o novo, ou num novo
olhar sobre o velho, tanto que nem se percebe que estdo /d, juntos, nos espagos e tempos
imprevistos da escola, emaranhados na tranquilizadora multiplicidade de uma de uma
Coca-cola. E, assim, o professor, pode tornar-se contemporaneo enquanto o efeito de

um trabalho do pensamento, ou de preparagdo, com tudo o que ele tem ao seu redor na
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escola ou no chao da fabrica (DELEUZE, 2007). Pode estar ai, dir-se-ia, a potencialidade

da sensibilidade aos signos do aprender em um espago considerado.

Mesmo em clichés, o professor contempordneo pode encontrar possibilidades de fazer
obra de arte na sala de aula e na escola. Ora, todo o caminho, até aqui trilhado, precisou
dos “dados” - signos necessarios ao aprendizado -, sinalizando o conhecimento. Da
mesma forma, o aprendizado nao se vislumbraria sem eles enquanto efeito de um
desdobramento - coisas que ao acaso vao se chocando -, possibilidades de revelagao
do aprender-acontecimento (DELEUZE, 2011). A alegria da revelacdao torna-se o

correlato da acdao enquanto decifracao de signos, mundanos ou ndo (DELEUZE, 1997).

Deixando-se envolver em encontros com os signos do aprender, o professor
contempordneo dispde-se a esgotar as possibilidades do possivel em sala de aula, indo
além do cansaco, recriando o cotidiano com as experiéncias de sala de aula. Caminhos
que trilhamos em experiéncias outras, mostraram-nos que isto é possivel — fazer algo
diferente —, quando a perseveranca une-se a necessidade de dar a conhecer um ensino

de qualidade, aquele que se almeja na escola e na universidade.

Nas experiéncias, percorrendo paradoxos entre o ensinar e o aprender, recolhemos algo
— desafiando-nos a querer explicar o inexplicavel —, chegamos a nossa verdade,
produto de uma revelacdo. O aprendizado, desde entdo, pode manifestar-se na
vivacidade de ressonancias filoséficas que perpassam a educagao. O “como ensinar?”
esvaiu-se em caminhos multiplos das nossas experiéncias — assim como multiplas sao
as configuracdes de mundo por nos construidos (VEIGA-NETO, 1996) —, onde sao
constantes os encontros com os signos do aprendizado. Para entrarmos nesses mundos
de signos, a sensibilidade revelada em regras e caminhos ja trilhados pelas didaticas,
pode ser desbravada como ponto de desequilibrio da dualidade quantidade-qualidade.
A superficie como atualidade é tdo necessaria quanto a profundidade como
virtualidade, tendo a atencao para, ao adentrar na ficcionalidade, ndo perder o senso de

realidade e acabar sufocado em decep¢des com a novidade.
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Desde entdo, com a filosofia vislumbramos a educac¢ao transformando-se em didatica,
traduzindo os mistérios que se envolvem em gostos e matérias afins. Encontramos
semelhancas nas associacdes com exercicios em pensamento por meio de ilustracdes.
Neste momento, tal didatica possibilita expressar estruturas que o aprender em seu
meio desenvolve nas experiéncias singulares de docentes e discentes. Nestas
experiéncias, espelham-se possibilidades de um corpo educacional que se perfaz em
movimentos, em encontros com os signos mundanos, amorosos, sensiveis e, até mesmo,
artisticos. Isto um projeto de pesquisa pode possibilitar. Um programa de iniciagdo a
docéncia pode proporcionar. Um projeto de ensino da ciéncia pode recuperar no tempo
que nasce com as palavras que se arriscam a embaralhar os cddigos da sala de aula, nas
escolas, entre um intervalo de uma aula, no bar ou na livraria, em congressos e
coléquios de educagdo. Quem podera saber como que uma Girafa filarmonica (WALSH,

2011) chegou em um bosque da Patagonia?
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