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Introduccion

En el afio 2008 comencé a prepararme como promotora de la lectura para incursionar
en una serie de acciones y practicas que se llevaron a cabo en diferentes ambitos
escolares en la Ciudad de México. En ese programa colaboramos, por un lado, una
asociacion civil y, por el otro, una instituciéon publica. A raiz de este acontecimiento
surgieron diversas interrogantes ya que a partir de esta actividad, después de una
fuerte experiencia y una crisis posterior con el modelo propuesto por ella,
consideramos necesario continuar reflexionando sobre algunas de las diferentes
posturas que solemos adoptar ante la nifiez, la infancia, el lector, la lectura y la

experiencia.

Una de las tendencias mds arraigadas consiste en dar por sentado, bajo la bandera de
la educacién y el progreso, que la infancia es una amalgama homogénea compuesta
por conceptos a priori, prejuicios e idealizaciones, generalmente incuestionables, que
han polarizado la vida hasta convertirla en algo irreconocible que, en la mayoria de los
casos, no coincide con la realidad en la que se desenvuelven las nifias y los nifios en

México.

Pensamos, por lo tanto, que es urgente cuestionar la forma tradicional de concebir la
infancia para examinar, a su vez, la relacion, la practica y la aportacion que los
educadores-promotores?! de la lectura tenemos, o no, ante las diversas circunstancias
y condiciones en las que desarrollamos nuestra labor. Del mismo modo, consideremos

la importancia que tiene ser autocriticos con nuestro trabajo, asi como ser capaces de

! Quiero destacar que cuando hablo de educadores-promotores es porque me refiero a personas con
diferentes oficios y carreras que trabajan en torno a la lectura y no necesariamente con formacién docente
oficial. Esta diferencia resulta relevante porque por lo general son personas que tienen una relacion muy
particular con la lectura y que hacen su labor de forma voluntaria, remunerada o no.
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poner en tela de juicio nociones vinculadas con la infancia, la lectura y la experiencia,
sobre todo aquellas que las asocian con aspectos tales como la incapacidad, la

pasividad y la carencia.

Ademas, proponemos repensar dichas cuestiones con el propésito de no continuar
reforzando las estandarizaciones, generando supuestos descontextualizados y
cimentando el desconocimiento de los factores que condicionan o distinguen a las
comunidades y a los diferentes grupos de personas con los que nos relacionamos y de

los que somos parte.

Creemos que ignorar o minimizar las semejanzas y las diferencias, las necesidades, las
circunstancias cotidianas, culturales, educativas, artisticas, econdmicas y politicas en
las que cohabitamos es una forma de contribuir y reproducir las infinitas acciones
paliativas ante la pérdida de sentido, ante la simulacién del aprendizaje, ante la
barbarie, ante el exterminio, ante la saturacién y la fragmentacion social. De ahi que
consideremos el valor de esta revisidbn porque creemos que ninguna iniciativa o
programa que pierda de vista a las personas y sus contextos podra lograr cambios

verdaderamente significativos.

Asi pues, hablemos de nifiez e infancia, como origen, si, pero también como trayecto,
como experiencia, como una forma de ser y estar en el mundo; hablemos de lectura
como herramienta, si, pero también como un derecho y una libertad; de los libros, si,
pero como un pretexto para el encuentro, el didlogo y el debate, mas no como una
posesién u objetos de consumo, pero, sobre todo, hablemos de las personas y lo que

en ellas acontece en el proceso de la lectura.

Por lo tanto, si las personas son nuestra prioridad, esta propuesta no se enfocara en el
analisis literario, aunque si hablara sobre algunos rasgos caracteristicos que tienen los
discursos literarios porque para pensar a las personas que leen se requiere de un
interlocutor y eso son los textos. El presente escrito no se trata, tampoco, de un

trabajo monografico, por el contrario, sera una investigacidon tejida por varias lineas y
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varios autores. Para pensar a los lectores y a la lectura, se tendra que hablar,

asimismo, de educacidn, psicologia, sociologia, filosofia, arte y literatura.

Con todo, este trabajo tiene como eje la reflexion que gira en torno a las personas en la
nifiez, en la infancia y en la experiencia de la lectura. Asi, este sera un encuentro
multiple como la lectura misma, porque leer abarca diversos aspectos y porque seria
falso seccionar ese acto con tal de aprehenderlo. Por eso, sera empefio de esta
investigacion apreciar el fendmeno de la formacién de lectores en la nifiez y en la
infancia desde distintas concepciones para exponer como los conceptos y definiciones
que de ellos hacemos condicionan nuestras practicas interhumanas en torno a la

lectura.

Nifiez, infancia, lector, lectura y experiencia de la lectura: sé que cada uno de ellos
podrian, por si solos, convertirse en un trabajo completo, sin embargo, es importante
para este proyecto reunirlos bajo un mismo tema ya que, desde nuestro punto de
vista, la relacion que existe entre ellos demanda una vision integral u holistica. Por lo
tanto, estos conceptos me interesan para acercarme a sus efectos y repercusiones, a
sus usos y variantes para asi generar un mapa en donde se pueda observar como se
determinan nuestras acciones y practicas como educadores-promotores de la lectura,

tanto dentro como fuera del ambito escolar.

De este modo, sitdo esta discusion en el contexto de los estudios extratextuales,?> que
corresponden a aquellos que se enfocan al estudio del publico lector, a los estudios
educativos o a aquellos que estan ligados a la psicologia del desarrollo, a los estudios
sobre los autores, estudios de contenidos, estudios de sociologia, estudios historicos o
estudios religiosos y mitologicos. Desde esta categorizacion me enfoco, primeramente,
en las personas, como publico lector y, en segunda instancia, en la nifiez, la infancia y
la lectura. Los aspectos relacionados con los libros de literatura infantil y juvenil, asi
como sus analisis lingliisticos, corresponden a los Estudios inmanentes. A eso se

debera que aparezcan en un segundo plano.

2 Clasificacion que propone el investigador brasilefio Joao Luiz C. T. Ceccantini, en su texto “Perspectivas de
pesquisa em literatura infanto-juvenil” en el libro Leitura e literatura infantil: memoria de Gramado. Sao
Paulo: Cultura Académica; Assi: ANEP, 2004, pp. 19-37.
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I. El giro del catalejo: nifiez e infancia

Cuando el nifio era nifio,

no sabia que era nifo,

para él todo estaba animado,

y todas las almas eran una.

Peter Handke

Una de las inquietudes que desde hace tiempo nos habita tiene que ver con la lectura 'y
la formacion de lectores en la nifiez y en la infancia. De ahi también surgi6é nuestro

interés por la experiencia de la lectura, sus caracteristicas, su valor e importancia y la

relacion de ésta con la forma en la que nos relacionamos a su vez con el mundo.

Asi, en este afdn por esclarecer y contrastar dos nociones que utilizamos
indistintamente pensemos la nifiez y la infancia en su diferencia. De modo conciso,
hago la siguiente distincion, por lo general, la nifiez, de acuerdo con la medicina, la
filosofia, 1a pedagogia, la psicologia y la educacion, corresponde a una de las etapas del
desarrollo humano que cronolégicamente se asume desde los 0 hasta los 12 afios,
mientras que la infancia, de acuerdo con algunos autores que estdn retomando la
Filosofia con nifios, también es asumida como un tiempo anacronico, es decir, como un

estado del alma o un devenir.

Desde nuestra perspectiva, la nifiez y la infancia tienen un origen comun: la vida
humana. La primera, por lo tanto, es una cantidad de afios en la que acontecen
multiples experiencias, mientras que la segunda es una intensidad constante también
plena en experiencias. Por lo tanto, se podria hablar de nifiez como punto de partida,
como oposicion a la vejez, y de infancia como trayecto, es decir, como una forma de

transitar la vida independientemente de una acotacion cronoldgica.

Reparar en estas distinciones resulta relevante porque ambas condicionan al proceso
lector de una persona, porque establecen una forma de ser y estar en el mundo asf{
como su apreciacion o menosprecio. De modo que si la nifiez es ese cuadro acotado en
la tabla de Chronos, profundicemos un poco mas en las posibilidades que la nociéon de

infancia nos ofrece.
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I1. El tiempo de un otro tiempo

Cada época tiene su imagen oficial de infancia

y también sus conductas concretas en relacién con los nifios:

hechos y simbolos, discursos y actos.

Los contrastesy las contradicciones entre unosy otros

son el terreno mds interesante.

Graciela Montes

Como lo indica el epigrafe, cada época tiene su propia caracterizacion de nifez e
infancia. Por lo tanto, son un problema histérico que atraviesa las practicas politicas,
educativas, sociales y culturales de la humanidad. La tradicidn griega, por ejemplo, nos
heredo6 la imagen de una nifiez estrechamente ligada con la polis. En ella, ésta adquiere
un destacado papel pero s6lo como campo fértil, campo para cultivar a los seres del
mafiana que gobernaran dentro de la moral, la ética y la justicia. Campo que sera
cosechado por la educacién. Asi, a partir de la Reptiblica de Platén, se inauguré la
eterna relaciéon entre nifiez y educacidn, entre nifiez y esperanza. De esta manera, la
nifiez lleva millones de afos representada como una fuente inagotable de

posibilidades, como un ingrediente moldeable a través del cual es posible enmendar

los estragos de la sociedad.

Pero ahi, justo ahi, en esa concepcién de inagotabilidad y moldeabilidad es en donde
surge la polémica, dado que la relacién que existe entre nifiez y educacion contiene en
si la génesis de la justicia y la injusticia social puesto que se ha ido convirtiendo en un
mecanismo de control por medio del cual se pretende alcanzar una falsa universalidad

basada en la homogeneizacidn.

Desde esa visidn muy arraigada, la nifiez recibe una gran carga como imagen del
porvenir, convirtiendo a las niflas y a los nifios en sujetos estratégicos3 para la

construccion de una civilizacion, una nacién y un mercado. Lo que conlleva que esa

3 Sobre la nocién de “sujetos estratégicos” me he basado en lo que expusiera el Dr. Eduardo Silveira Netto
Nunes, de la Universidad de Sao Paulo-Brasil, en su ponencia “La construccion social de la nifiez en la
Historia de América Latina” en el Seminario permanente de investigacidn: Infancias. Problemas y
perspectivas en la Facultad de Historia de la umsNH el 14 de julio de 2014 en Morelia, Michoacan.
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imagen de la niflez ocupe un lugar preponderante en muchas practicas politicas,
pedagogicas y mediaticas, pese a que:
Esos discursos tienen en comun el pensar el bien y la transformacion social a
partir de la formacién individual en vistas a un ideal universal de bien comun.
Esta forma de entender la educacién supone que los nifios deben dejar de serlo
para ser los adultos que nosotros somos y queremos que ellos lleguen a ser.
(...) Este paradigma significa, en otras palabras, que educar es trabajar para

que alguien deje de ser lo que es, para ser lo que otro -el educador, la
sociedad- quiere que él sea (Kohan, 2009: 16-17).

En este sentido, para que la nifilez sea considerada como parte de una polis
determinada, es decir, adquiera su ciudadania o se “gane su humanidad”, tendra que
ser lo mas parecido a lo que el adulto espera que sea y, aunque el factor de la
formacidn resulta una necesidad ineludible, también lo es reflexionar y observar hasta
donde ésta se ha convertido en una forma de negacion de la nifiez como lo que es,
tiempo presente, para cimentarla y validarla como tiempo futuro probable, por medio
del cual la ignoramos o la dejamos afuera para ir detras de la idealizacién que de ella

tenemos, esto es, por lo que debera ser y no por lo que ya es.

Otro aspecto no muy bien visto por la tendencia dominante del adulto porque le
resulta incontrolable e inaprehensible para sus propoésitos, que también proviene del
pensamiento griego y que forma parte de uno de los rasgos mas misteriosos de la
nifiez, tiene que ver con el efecto de abstraccion e intensidad de la que es capaz un
nifio cuando se entrega al juego, a la creacidn y a la exploracion. Es aqui en donde,
desde nuestra perspectiva, se da la bifurcacion entre nifiez e infancia ya que la nocion
del tiempo cronolégico (chronos) y la nocion del tiempo de la intensidad (aidn) se
miran paralelos y en ocasiones contrapuestos. Dado que, para fines homogeneizantes,
lo cronolégico es medible, limitado, lineal, controlable, mientras que la intensidad es

algo misterioso, irrepetible y no medible.

Asi, el tiempo aiénico, el de los juegos, el del pensamiento y el de los procesos
imaginativos, representa “un otro orden”, es decir, un corte dentro de la linea del
tiempo secuencial, el cual traslada a la nifiez al ambito de la infancia, es decir, al

dmbito de lo novedoso, de la contemplacién, del ensimismamiento, a un otro
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momento infantil que esta regido por la concentracion, la inventiva y la imaginacién,
espacio que cada vez se encuentra mas reducido para la nifiez. En palabras de Walter
Kohan: “aién designa la intensidad del tiempo de la vida humana, un destino, una
duracion, una temporalidad no numerable ni sucesiva, sino intensa. Si chrénos es

limite, ai6n es duracién” (2009: 18).

Entonces, la nifiez y la infancia, a lo largo de diferentes procesos relacionados con el
aprendizaje, la creacion, lo ludico y la imaginacién, comienzan a crear para si una
dimension propia, en la que se convierten en duefas del instante. Dimension aidnica
ante la que algunos adultos, incluso maestros, padres de familia y educadores-
promotores de la lectura, se sienten incomodados porque no pueden manipularla
ademas de que, al autoexiliarse de ella, ensordecen, de cierto modo, su propia voz

infantil, lidica, creativa e imaginativa.

Por ultimo, para cefiir un poco mas esta nocién de infancia, Kohan enfatiza: “El reino
del tiempo aidnico es una fuerza infantil, sugiere Heraclito. Asi muestra que la
infancia, mas que una etapa de la vida, es una posibilidad, una potencia, una fuerza

vital, un modo de la experiencia humana del mundo” (2009: 19, 20).

Dicho lo anterior, es en esta nocion de nifiez e infancia en donde la lectura se entrelaza
como esa posibilidad de un tiempo otro, porque la lectura, comenta Graciela Montes:
“Es mas tiempo. O un tiempo mas denso. O mas hondo. Un tiempo de otro orden”

(2001: 20).

De aqui que surja la siguiente pregunta: ante este otro tiempo relacionado con la
lectura y la nifiez ;qué solemos hacer? Lo aceleremos, le quitamos su dimensién de
intensidad, lo volvemos lineal, lo cuantificamos en funciéon de productividad hasta
volverlo ajeno a ellos mismos. Es un tiempo que “aprovechamos” para llenar a la nifiez
de comportamientos morales, para apabullar a la infancia con tareas inmediatas,
comprensibles, estandarizables como si la nifiez tuviera que ponerse al dia lo antes
posible, y como si esto fuera posible, de modo que hacemos de la lectura una actividad

técnica que no va mas alla de la decodificacion y de la acumulacion de informacion que
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no trasciende las aulas ni las existencias. De este modo, dejamos de leer como una
accion integral en donde el tiempo requiere ser ese otro tiempo, en donde incluso se
requiere un no tiempo, una no comprension de todo porque justamente confiamos en

que el saber llegara en su momento.

(Como hemos llegado a este punto? Quiza una de las respuestas la podremos

encontrar en otro momento historico que llegé con la modernidad, porque ahi:

resurge el interés por la educacidn, nace la escuela y el nifio comienza a ser
retratado, o mejor dicho, mirado, en su especificidad. Casi al mismo tiempo
brota el concepto moderno de familia, y en el siglo xVIIl se completa el proceso;
termina de alzarse el cerco entre vida publica y vida privada y la familia se
cierra en torno al nifio. Alli y s6lo alli -dice [Philippe]Aries- comienza a
aparecer en la sociedad “lo infantil” tal como hoy lo conocemos (Montes, 2001:
35-36).

En efecto, nuevamente por interés en la educacion, la nifiez y la infancia comienzan a
ser “miradas”, pero dicha vision esta sustentada por el orden que el adultocentrismo
ha instaurado hasta entonces, y del cual se ha generado una larga normatividad que
justifica una serie de practicas asimétricas: “Adulto-nifio, grande-chico, maestro-
alumno, el que sabe y el que no sabe, el que puede y el que no puede. Lo desparejo.
Una relacién marcada irremediablemente por la hegemonia. En primera y ultima
instancia una relaciéon de poder que acarrea dominacion cultural, como un trenecito”

(Montes, 2001: 33-34).

Normatividad que permanece en el inconsciente de infinidad de generaciones de
adultos que sin cuestionarla continuan reproduciéndola y asumiendo que es natural,
porque asi debe de ser, y de la cual, pese a todo, se siguen derivando infinidad de
abusos y maltratos. Tal es asi que ante la dominacion, el tutelaje, la exacerbada
custodia, el atontamiento y la sumision ha sido necesario crear, por ejemplo, los
derechos de los nifios para proteger a la nifiez de los excesos que dicho ejercicio del

poder sigue produciendo sobre ella.

Ante este panorama, resulta prudente resaltar que no basta con pensar la nifiez y la

infancia si a la par no reflexionamos sobre el complejo entramado en el que estan
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situadas, es decir, si conjuntamente no cuestionamos al tipo de adulto en el que nos
hemos convertido, puesto que la nifiez es causa y efecto de la adultez con la que

interactuia.

Aunado a esto, como mediadores, familiares, profesores, legisladores, médicos,
investigadores, etc., al anquilosarnos en conocimientos que fueron validos en otro
tiempo, pero que ya no representan ni corresponden a las nuevas circunstancias,
regresamos a un estado de ceguera en donde la nifiez y la infancia vuelven a ser

ignoradas y por lo tanto anuladas.

Uno de estos anquilosamientos, quiza el mas arraigado, tiene que ver con los estadios
biolégicos que planted Jean Piaget, psicologo del desarrollo, en los que propuso una
serie de bloques del desarrollo basados en etapas cronoldgicas para representar el
aprendizaje y la adquisicion de habilidades en la nifiez. Traer al presente dichos
bloques bioldgicos resulta pertinente dada su repercusién en el trabajo de la
formacion de lectores y la relacién que tiene con la clasificacién editorial de la
literatura infantil y juvenil. El problema es que esos marcos se han expandido hacia
todas las areas que tienen que ver con la infancia como si fueran férmulas acabadas y

determinativas.

En contraposicidn, valdria la pena revisar, asimismo, la teoria del aprendizaje de Lev
Vigotsky, también psicélogo del desarrollo, quien plante6 que mas alla del aspecto
meramente bioldgico-cronoldgico existen diversos factores que pueden condicionar a
la nifiez en el proceso del aprendizaje tales como el lenguaje, el contexto y la cultura.
De este modo, dadas las multiples circunstancias en las que se desarrolla la infancia, el
problema se vuelve cada vez mas complejo, sin embargo no podemos continuar ajenos

a ello.

Replantearnos las aportaciones hechas por Piaget y Vigotsky resulta urgente porque,
si bien es cierto que existen semejanzas en torno a la nifiez, también existen
diferencias, de modo que pensamos que las posturas médico-biolégicas-psicoldgicas

no deberian priorizarse por encima de las condiciones socioculturales, ya que esta
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jerarquizacion ademds condiciona a la infancia en términos de masificaciéon

prescindiendo de las singularidades.

Asimismo, esta organizacién del concepto de nifiez e infancia ha tenido importantes
repercusiones en torno a la nocion del lector, las tematicas y la catalogizacion de los
libros de literatura infantil y juvenil. Catalogizacién que también influye en la
publicacion y seleccidon de las tematicas “adecuadas” o “inadecuadas” de acuerdo con
la edad de las nifias y los nifios mas no en funcién de sus intereses y buiisquedas. Del
mismo modo, pensamos que esta generalizacion alimenta a un concepto lineal de
infancia y de lectura, independientemente del proceso lector en el que se encuentre un
nifio o una nifia y sus circunstancias, u omitiendo factores que intervienen durante

dicho proceso.

Por lo tanto, como educadores-promotores de la lectura, cuestionar estas formulas y
estar abiertos a otras posibilidades, a los cambios y a la observacién de los diversos
contextos en los que se desarrollan las nifias y los nifios nos permitird emprender

nuevos estados de aprendizaje y un sentido mas critico.

Enfatizamos: nuevos o diversos estados de aprendizaje no sé6lo para los nifios sino
para nosotros mismos ya que al revisar nuestras practicas, nuestras creencias,
nuestros prejuicios e ideales podremos mirarlos y mirarnos como un binomio

dial6égico y no como una estratificacion dispareja.

En este sentido de apertura ante el otro y su entorno, queremos mencionar cuatro
nociones de infancia que también consideramos que valdria la pena revisar a
profundidad para cuestionarnos y abrirnos. La primera se refiere a lo que Jean
Francgois Lyotard llamo6 un “estado latente”, que nada tiene que ver con superar una
etapa porque esta en todas las edades, porque es un movimiento constante dentro de
lo indefinible, o es un estado del alma que permanece a lo largo de la vida, como una
busqueda infinita ante la realidad, como inventiva, como un trayecto. La segunda
corresponde a Gilles Deleuze, quien habla de la escritura como un devenir-nifio,

cuando se desprende de la cronologia de una historia de vida, cuando permite al
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escritor restaurar con ese acto lo impensado (Kohan, 2009: 23). Devenir-nifio que
nosotros también asociamos con la lectura porque implica entrar y experimentar ese
otro tiempo del que ya hemos hablado. La tercera pertenece a Matteau Lipman, no
s6lo porque fue el fundador de un movimiento educativo como lo es Filosofia para
nifios sino porque concibe la nifiez y la infancia como una forma de ser y estar en el
mundo, cierto, pero también como un colectivo de sujetos pensantes capaces de
responder y formular sus propias preguntas a raiz de una novela filoséfica, de formar
comunidades de didlogo e indagacion como parte de un proceso hacia el pensamiento
complejo. Por ultimo, la propuesta de Walter Kohan, por su capacidad de sintesis y
proximidad, quien plantea un giro a la Filosofia para nifios al proponer la Filosofia con
nifios, en donde cuestiona la postura del docente dentro de la comunidad de didlogo
propuesta por Lipman. Del mismo modo, contrasta el uso de novelas filosoficas y el
uso de literatura para generar indagaciones filoséficas, ademas de que amplia la
nocion de infancia al relacionarla con conceptos tales como experiencia,

extranjereidad, alteridad, amistad y escucha, s6lo por mencionar algunas.
III. Leer desde la nifiez para habitar en el asombro de la infancia

No es un lujo poder pensar la propia vida con ayuda

de obras de ficcion o de testimonios que atarien

a lo mds profundo de la experiencia humana.

De obras que le ensefian a uno mucho sobre si mismo,

y mucho sobre otras vidas, otros paises, otras épocas.

Me parece incluso un derecho elemental, una cuestién de dignidad.

Michéle Petit

Para terminar, tratando apenas de reunir todos estos hallazgos, consideramos que la
relacion que podemos establecer entre nifiez, infancia y experiencia de la lectura
radica en volver a las personas, a sus singularidades, porque comprender a la nifiez es
también un asunto de infancia, de estado del alma, de devenir, de comunidad, de
apertura; es habitar el presente, escuchandolos, escuchandonos, estar atentos y
abiertos a las posibilidades que los lectores-nifios pueden mostrarnos, para ello es

necesario resistir la tentacion de querer darles todas las respuestas y ahorrarles la

experiencia de la lectura para que ellos mismos hagan sus hallazgos.
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Para que esto suceda es menester que nosotros, educadores-promotores de la lectura,
nos dejemos atravesar por ésta y por lo que provoca en un grupo de personas
reunidas en torno a la palabra escrita o a la palabra dicha. No estoy hablando de
infantilizarnos, en el sentido peyorativo de la palabra, sino de permitirle al alma que
somos hablar con el alma que ellos son para leer conjuntamente a través del

encuentro y desasosiego que eso implica y, ;por qué no?:

Mirar desde el adulto, y luego, enseguida, mirar desde el nifio (mirar, como es
obvio, desde la propia infancia, con los riesgos que eso implica, con las
dificultades y los sufrimientos que acarrea). Ida y vuelta, constantemente,
bamboledndose, entre el control y el goce. Proteger y cuidar, disfrutar y jugar.
Siempre y cuando no se deje de oscilar. Porque, sin el vaivén, la proteccion se
convierte rapidamente en tutelaje, en vigilancia y en censura; el goce puede
derivar en usufructo y violacién (Montes, 2001: 39-40).

Asi, desde ese movimiento, leer, permitirnos la experiencia, sin sustituciones, con
libertad de expresion, porque de ese acto nace un acontecimiento tnico en donde nos
relacionamos con nosotros mismos, con nuestras ideas y con nuestros pensamientos y
también con las ideas y los pensamientos de los otros. Eso es justamente lo que
queremos para la nifiez y la infancia: que se relacionen consigo mismos como con

otros para que en esa relacién puedan construirse y ser quienes son.

Esto es dable a través de la lectura: leer es una posibilidad para mirar desde diferentes
angulos temas nuevos o viejos. Leer es interactuar con las palabras y dialogar con los
autores. Leer en la nifiez y morar en la infancia para experimentar ese otro tiempo
aidnico resguardado en las palabras que, desde su intensidad, abre nuevas
posibilidades en donde la responsabilidad y el respeto por el otro, como cuando se
juega, es vela para el viento que genera el movimiento entre lo interno y lo externo.
Leer literatura, si, como una acciéon completa, integral, como un espacio propio en
donde coincidir. Leer con la nifiez, escuchar su voz silenciada y avivar a la infancia...
leer desde la nifiez para habitar en el asombro de la infancia y ser viajeros constantes
entre el pensamiento y la experiencia mas alla de la casa de Chronos. Leer para saber
qué sabemos, leer para saber qué desconocemos, leer para descubrir lo otro y a la vez

el camino de regreso a nosotros mismos.
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