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Una filosofia de la educacion

La tradicidn filoso6fica plantea amplias reflexiones del fendmeno educativo. A lo largo
del siglo XX la emergencia de diversas corrientes y concepciones sobre la educacidn,
que plantearon reflexiones profundas como resultado tanto de la investigacién como
de los elementos teoréticos que ofrece el campo siempre infinito de la filosofia, se
evidencié como una buisqueda urgente para la interpretacion del fendmeno educativo
que, estrictamente, da origen a la Filosofia de la Educaciéon y la muestra como
disciplina con gran vitalidad (Garcia & Garcia, 2012). Vale recordar las palabras de
Piaget (1972) para quien “la filosofia consiste en una busqueda de lo absoluto o en un
analisis de la totalidad de la experiencia humana” (p. 172), desde tal perspectiva, la
diversidad de corrientes de pensamiento aparece como aporte significativo a la
comprension de la educacion como objeto de estudio. Lo interesante del caso es que
en el ascenso de la disciplina, sus distintas corrientes no se quedaron en meras
posturas o especulaciones sino que siempre intentaron ser propositivas; corrientes -
en verdad- alternativas, con ventajas y temas en ocasiones inconclusos pero siempre

con una pretension de develar la realidad educativa y todo lo que gira en torno a ella.
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Una filosofia de la educacidén esta llamada a reflexionar sobre el contexto general en el
que emerge el conocimiento humano (Peters, 1977) y las bases que orientan la accién
educativa y, por tanto, sobre el objeto mismo de la educacién, por tanto, pretende
develar las intenciones que un sistema educativo plantea para la formacién de unos
sujetos o una sociedad particulares, es decir, la dimensiéon de la educacién como
proyecto preconcebido con intenciones determinadas (Schiitz, 2003; en Monarca,
2009, p. 16). Su naturaleza no es otra que discernir el alcance de los conceptos de la
educacion en los términos de una teoria general, la cual propende dar un programa
comprehensivo y asi garantizar un determinado tipo de persona; toda teoria general
consiste en suposiciones generales, entre las que se destaca el compromiso con un
valor; es decir, con una finalidad valiosa factica en su meta; en tal caso, una nocién

global de hombre educado (Moore, 1999).

El campo de investigacion de la filosofia de la educacién, parte de una intencién
generalizante como teoria, pero pese a esta circunstancia no queda exento de
conflictos, por el contrario, como afirma Cohan (1996) la filosofia de la educacién es
un campo minado de polémicas. Mas aun, las controversias no sélo tienen que ver con
la definicién o concepto de filosofia de la educacion, también alcanzan sus problemas,
sus métodos, sus finalidades y sus funciones, su campo de pertenencia, en fin, su
propia especificidad frente a otros campos afines. (p. 142). Es precisamente en el
marco del debate y su irrupcion en diversos contextos histdricos en que la filosofia de

la educacion logra consolidarse como disciplina auténoma (Rojas, 2010).

Hace falta mencionar que tradicionalmente se establece una divisién entre los marcos
propios de una teoria educativa respecto a una filosofia de la educacién propiamente
dicha, le compete a la teoria de la educacién, estudiar qué es la educacion
fenomenoldégicamente, asi mismo desde la filosofia de la educacién ha de decirse qué
es ella en su esencia. Esta y aquella buscan explicar qué es la educacién. Asi, mientras
la filosofia de la educacién opera con presupuestos metafisicos, por su parte la Teoria

de la Educacion actia y abarca temas mas inmediatos e intuitivos (Quintana, 1988). De
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tal modo, el marco de la filosofia de la educacién se propone justificar la educacion -
como concepto y como praxis- otorgandole una fundamentacion conceptual particular.
No obstante, en el contexto de las transiciones disciplinares y de la emergencia de
campos de investigacion cada vez mas especializado, el limite entre las competencias

de cada area se hace difuso.

Por fortuna, la innovacién responsable parece ser el espiritu de las diversas corrientes
de pensamiento en filosofia de la educaciéon (Bowen & Hobson, 1979), del mismo
modo su alto grado de criticidad y aprecio por la fusion teoria-practica educativa que
lograra una visién distinta del ser humano en tanto tal y ademas, de su entorno. En
tales términos puede afirmase que las diversas corrientes en filosofia de la educacion
nunca dejaron de lado unas recomendaciones precedentes, histéricamente
determinadas, ya fuera para revisarlas, criticarlas o retomarlas e incluso desecharlas
por completo; siguiendo juiciosamente la tradicién de la produccion del conocimiento

en el area.

Pese al anterior optimismo sobre los intereses de la filosofia no es posible dejar de
lado las agudas criticas a los intereses ideolégicos de algunas corrientes de
pensamiento, no solo de la filosofia sino de la sociologia y las demas disciplinas. De tal
modo es que Andreieva (1975) ha acusado a la sociologia empirica del siglo XX de ser
una sociologia burguesa al servicio del orden dominante, incluso el mismo Marx en su
momento puso en evidencia el contexto de clase que se reivindica al interior de la
filosofia liberal, a la que también llam¢é una filosofia burguesa (lovchuk, Oizerman &
Shchipanov, 1969, p. 426). Esta critica, sin embargo, si bien interesante, no es tema

central del presente texto.

Existe, desde la perspectiva critica, un interés por tratar los problemas propios del
medio y el contexto inmediato o local, es el caso latinoamericano, donde un conjunto
de pensadores idéneos y prolijos han reflexionado sobre la educacién tomando en
cuenta sus propios aportes sin olvidar algunos fundamentos foraneos, pero siempre

bajo la tutela de ese rescate por lo autdéctono que a su vez tiene raices profundas en la
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historia, la cultura (Magalléon, 2005) y otros factores propios. Sin duda, debe
reconocerse que la filosofia latinoamericana ha estado histéricamente permeada por
la herencia europea, como afirma Severino (2014) nuestras formas de pensar
filos6ficamente en la América Latina estan atadas a la tradicién de la Filosofia Europea

y por tanto corresponden con un saber eurocéntrico.

Las construcciones locales ligadas a la nociéon de descolonizar el saber (De Souza,
2007; Lander, 2000) llevan a un cuestionamiento de la recepcién pasiva de los
supuestos eurocéntricos en la interpretacion de realidades dispares, sin embargo, no
puede desconocerse que las perspectivas eurocéntricas facilmente aparecen como
puntos de partida para la reflexién sobre las realidades particulares del contexto
latinoamericano. En cualquier caso es preciso reconocer la existencia de vinculos
entre la filosofia latinoamericana y el pensamiento europeo, sin perjuicio de
corrientes de pensamiento propias que surgen como auténticas rupturas
epistemologicas respecto a la tradicidon eurocéntrica. El presente texto aborda algunas
de las corrientes en filosofia de la educacion que consideramos pertinentes para la
construccion de la reflexion educativa desde la perspectiva latinoamericana

abordando algunos de los autores centrales mas reconocidos en cada debate.

Las reflexiones del constructivismo social

Las teorizaciones del constructivismo enmarcan un giro epistemologico para el
pensamiento filosofico y social, logrando alcances para la reconfiguracion de la
sociologia, la teoria del conocimiento y la filosofia educativa misma. El problema
central enmarcado por el constructivismo corresponde con la determinacién de la
forma en que se lleva a cabo la adquisicion del conocimiento. La filosofia habia
centrado el asunto en el problema de “determinar si existe una realidad objetiva
independiente de los sujetos cognoscentes o si eso que conocemos como realidad, es
producto de nuestra mente y por lo tanto subjetiva; lo cual se traduce en: cémo es que
el ser humano conoce el medio que le rodea y si es posible un conocimiento verdadero
de esa realidad” (Galindo, 2010). El problema central relativo a la forma de conocer, no

es novedoso, por supuesto, este aparece como eje central de las discusiones filoséficas
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en su larga tradicion, que habian sido centralizadas en las reflexiones kantianas
respecto al racionalismo y empirismo, pero las ideas del constructivismo logran
romper la dicotomia entre sujeto/objeto en tanto que entienden los objetos del
conocimiento como constructos sociales, ademas, de que centran su analisis en la
explicacidon del proceso en el que ocurre el conocimiento, ampliando los alcances

tradicionales de la filosofia de la educacion.

La perspectiva constructivista empieza a ser dominante en el pensamiento educativo
pero, en general, en la teoria social, desde el siglo XVIII y marca un punto de quiebre
en la comprensién tradicional de la teoria y practica educativa, un auténtico cambio
conceptual, asunto tan relevante en el fondo de muchas controversias filoséficas
(Martinez, 2005). Suele asociarse como abanderado del constructivismo a Vygotsky
pero es realmente en el pensamiento de Marx (Suchodolsky, 1977) en que puede
rastrearse tal dimension, no obstante, el primero se lleva los méritos de haberlo

llevado estrictamente al campo de lo pedagogico.

Puede afirmarse que el constructivismo se basa en la importancia de la construccion
del conocimiento, es decir, en la comprension del mismo como proceso de
conformaciéon constante y colectiva en la cual el contexto social es un aspecto
determinante. Marx (1980) exponia que no es la conciencia de los hombres lo que
determina su ser, sino, por el contrario: es su existencia social lo que determina su
conciencia; tal supuesto filosofico le da piso a la comprensién mas practica de
Vygotsky respecto a que los procesos de desarrollo cognitivos no ocurren de manera
independiente al contexto social en que se producen, esto es que “la caracteristica
central de las funciones [psicologicas y cognitivas] elementales es que estan
directamente y totalmente determinadas por los estimulos precedentes del entorno”

(Vigotsky, 1979; en Vila, 2007, p. 213).

En Vygotsky los aportes de la filosofia de la ciencia y de la sociologia del conocimiento
de la segunda posguerra, han sido claves para la comprension del proceso de

construccion social del conocimiento, replanteando las nociones de la vieja educacién
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que mostraba al aprendiz como una tabula rasa, concepto heredado de Locke (Rice,
1997, p. 130) y a la educaciéon como un proceso acumulativo y de adiestramiento
(Bernardini & Soto, 1984, p. 174). Tal marco tedrico, sin embargo, supera el objeto del
presente esbozo3. En todo caso, el bagaje conceptual de otros autores es mas cercano a
la comprensidn filoso6fica del constructivismo. Desde la perspectiva de Kant y en sus
elementos fundamentales como la nocion de a priori, lo universal y otras categorias,
asi como sus aportes al andlisis de la moral (Herrera, 2005), o bien, la de Luhmann y
su critica a la objetividad, se evidencian elementos fundamentales para el andlisis de la

filosofia de la educacion desde las bases del constructivismo social (Corsi, et al., 1996).

En el caso de Luhmann, la critica a la pretendida “objetividad” deconstruye las
nociones citadas de la vieja educacién en el replanteamiento de las relaciones entre
objeto y sujeto, en beneficio de este ultimo (Ibafiez, J., 2013). Como punto en comtn en
el planteamiento de los dos autores mencionados, ni objetividad ni universalidad se
oponen a construccidn; al contrario de lo “producido” por la Naturaleza, lo del hombre
es construccion, una construccién social. Esto significa el transito del arte, del saber
hacer al conocimiento, sin embargo, aiin existen posiciones de debate sobre lo que es
construccion y lo que no lo es. Lo que no tiene mucha discusién es que el conocimiento
humano es construccién y esta directamente relacionado con este concepto. Autores
actuales como Maturana y Varela (2003), han acufiado su propia concepcion, la deriva
natural que, por ejemplo, implica una mayor cercania a la armonizacion entre las
posturas naturalista y la socio-cultural, que de todas las maneras estan relacionadas

con las capacidades humanas.

Puede afirmarse, entre tanto, que el constructivismo social es critico y liberador
(Rojas, 2010, p. 271) desde una perspectiva que supone que el ser humano es un ser
del mundo y estd en el mundo?, asi, el constructivismo enfoca el influjo social y

cultural propio del devenir histérico-social. En el constructivismo, la experiencia

3 para mayor documentacidn revisese los estudios del campo de la Sociologia del Conocimientoy la
Sociologia de la Ciencia.
4Desde lo bio-social y M. Heidegger, respectivamente.
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individual, y particularmente la social, tienen sus propios objetivos en la apuesta por
que cada estudiante construya por si mismo y aporte a otros a partir de lo que pueda
realizar: “el conocimiento, para el constructivismo, es apropiacion por parte del sujeto,
y no mera representacion o informacion. El sujeto se construye en un proceso social,
cultural y educativo, pero también el objeto es construido por la actividad apropiativa

del sujeto. Sujeto y objeto se relativizan al mismo tiempo” (Rojas, 2010, p. 282).

En tal sentido, el sujeto construye, deconstruye y reconstruye el conocimiento de las
cosas que le rodean; estas cosas, elementos y fenédmenos no existen independientes
del hombre. He aqui lo significativo del hombre y su capacidad de hacer constructos a
partir de su entorno, pese a que para algunas corrientes no se puede conocer sino
parcialmente y para otras ni siquiera es viable el proceso ya que la realidad existe de
facto. Vale la pena recordar la muy suscinta y célebre tesis marxiana (Engels, 1986, p.
57), que reza: Die Philosophen haben die Welt nur verschieden interpretiert; es kommt
aber darauf an, sie zu verdndern, y que en todo caso complementa y es complementada
en relacidn reciproca con la tercera de las tesis de Marx sobre Feuerbach®. No hay
duda de la relacién que hay entre el constructivismo y las posturas propias de Marx;
pero dicho concepto puede ser objeto de sefialamientos que recuerdan el macartismo
mas rancio, o bien, el simple descuido al evitar citar al marxismo en el marco de una

corriente de pensamiento tan influyente en la contemporaneidad.

Es posible afirmar, entonces, que las discusiones sobre el constructivismo tienen una
importancia significativa para el contexto educativo Latinoamericano, lo que se hace
evidente en la intencién de los pensadores locales, criticos de la forma de comprender
los procesos de apropiacién de un conocimiento que se produce en otros contextos

como un ejercicio pasivo de recepcion. El alejamiento de una concepcion educativa

5 La teoria materialista de que los hombres son producto de las circunstancias y de la educacién, y de que
por tanto, los hombres modificados son producto de circunstancias distintas y de una educacidon modificada,
olvida que son los hombres, precisamente, los que hacen que cambien las circunstancias y que el propio
educador necesita ser educado. Conduce, pues, forzosamente, a la sociedad en dos partes, una de las cuales
esta por encima de la sociedad (asi, por ej.,, en Roberto Owen). La coincidencia de la modificacién de las
circunstancias y de la actividad humana sélo puede concebirse y entenderse racionalmente como practica
revolucionaria. (Engels, 1986, p. 55)
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relacionada con la simple adquisicion acumulativa de conocimientos conlleva un
argumento politico, el de empoderar a los sujetos como productores de conocimiento.
En autores tan importantes como Freire es posible rastrear las bases del
constructivismo como aportes para una interpretacién critica y local del fenémeno
educativo, particularmente en su intenciéon de otorgar una naturaleza politica y
constructiva a la educacién, adquiriendo los individuos objeto de educacién una
importancia significativa en su propio proceso, desde la misma orilla en que Vigotsky
hiciera referencia a la importancia de la experiencia y los conocimientos previos de los
aprendientes (Gros, 2002, p. 231), de tal suerte, que el conocimiento deja de ser una
reproduccién de la realidad siendo ahora una construcciéon que reconoce un caracter

ontolégicamente relevante para los sujetos de la educacion.

Bourdieu y la educacion como reproduccion social

Bourdieu plantea una perspectiva de la educacién acudiendo a los elementos
reflexivos de caracter sociolégico, donde se evidencia el analisis de los mecanismos de
reproduccién de las jerarquias caracteristicas del contexto social. En la obra de
Bourdieu se encuentran extensiones filoséficas, entre otras, de Wittgenstein,
Heidegger y Austin, ademas de los importantes aportes de Marx, Weber y de la teoria
foucaultiana misma. El socidlogo francés hace énfasis en la mediaciéon simbdlica y
cientifica en la vida social y en los mismos procesos de conocimiento. Rojas (2010)
afirma que, en Bourdieu, todo conocimiento es mediaciéon simbdlica-discursiva. El
trata de explicar las estructuras de dominacion asi como la distribucion asimétrica de
posiciones en el campo social que afecta y es afectado a su vez por la escuela, o mejor,
por el sistema educativo en general. De tal modo indica: “El origen social define las
posibilidades de escolarizacion, determina modos de vida y de trabajo completamente
diferentes y es, entre los factores que intervienen en la configuracion de la vida
escolar, el unico cuya influencia se irradia en todas las direcciones y alcanza todos los
aspectos de la vida estudiantil, comenzando por el de las condiciones de existencia”

(Bourdieu & Passeron, 1967; en Gil, 1997, p. 208).
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Conceptos claves en la comprensidon educativa de Bourdieu son los de espacios y
capitales (Baranger, 2004). En los espacios esta como supuesto lo social (donde se
llevan a cabo las relaciones de fuerza), el concepto de campo conforma el espacio que
determina la posicion y el de habitus estd relacionado con lo genético y la
conformacion del habito. En cuanto a los capitales, esta el capital lingiiistico, o legado
de la lengua, que marca cercania con lo académico y tiende a ser hegemonico; el
capital cultural, en sus formas o estados y el capital simbdlico relacionado
directamente con lo econdmico, lo cultural o lo social (Bourdieu, 1979). En Ila
educacion uno de los objetivos de gruesas capas de la poblaciéon es perseguir y
adquirir estos capitales, en otros solo es sostenerlos (Bourdieu, 2003). En la relacion

educacion y clases sociales, la primera no es liberadora para nada.

Esta es la denuncia de Bourdieu: “el sistema educativo para nada es liberador. En la
escuela y la universidad las clases sociales se hallan muy desigualmente
representadas” (Rojas, 2010, p. 301). Solo se piensa en la escuela como ese espacio
que permite el ascenso social mediante una franca o a veces disfrazada aculturacién
pero que de todos modos se cree la reproductora irreprochable de la herencia cultural.
Sin embargo, Unicamente la ensefianza humanista puede romper ese paradigma. La
vision republicana de corte liberal y la posiciéon populista de la escuela son rechazadas
por considerarseles mitos cargados de ideologia que se defienden desde sus
respectivas posturas. Bourdieu (1986) es critico en el tema del acceso efectivo de los
sectores mas vulnerados a la educacidn y cuando ésta logra “colarse”, sus perspectivas,
salvo casos aislados, no pasan del limite de adiestramiento o instrucciéon basica para

los oficios y profesiones medias que sirven de forma directa al sistema productivo.

La escuela no motiva la cooperacién, pues lo que predomina es la competencia
individualista. Lo que se desprende del reconocimiento de que el capital cultural se
hereda, “el origen social actia tanto en una vertiente explicita, a través de informacion,
recursos econémicos, recomendaciones, como en otra implicita, pero no por ello
menos importante” (Gil, 1997, p. 209), a través de esta ultima es que se reproducen los

comportamientos, modos y habitos culturales, como una especie de determinacién
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social de los individuos. Sin embargo, Bourdieu no se queda en el fatalismo que genera
la situacion social, en términos de las relaciones sociales del ambito educativo. Asi las
cosas, uno de los factores mas destacados es el elemento lenguaje. Dicho elemento se
erige como capital cultural y de aceptacion, este es dificil de adquirir de parte de los
nifios de bajos recursos econdémicos y quienes lo pueden adquirir llevan la ventaja.
Cabe aclarar que estas sensibilidades son observadas en la Francia de su tiempo pero
no dista mucho de la realidad de otros hemisferios y épocas mas recientes. La teoria
en la que se denuncia a la escuela como reproductora ya no inicamente del sistema
sino de la desigualdad social que este proyecta, tiene no muy poco eco al comprender

la situacion real del fendmeno educativo desde el constructivismo estructuralista.

Ahora bien, el constructivismo estructuralista de Bourdieu, da importancia a la
dimension estética y a sus manifestaciones materiales, lo mismo al cambio y en la
misma medida a las apreciaciones que se dan desde las clases sociales. La estética con
sus conceptos hacen facil la comprension de lo que es el placer o la relatividad de lo
bello y de lo que es arte. Por dltimo cabe recalcar que este socidélogo fue juicioso en su
investigacion y planteamientos alrededor de la relacion sociedad-educacion. En otras
palabras, en establecer una sociologia de la educaciéon al tiempo que rescatar
indicaciones de Marx sobre el fenémeno. El también considera, como ya lo habia
mostrado Marx, que es mejor conocer la verdad de lo real, por severa que esta nos
parezca, y no confundirla con nuestros piadosos deseos, pues solo sobre la base de

una verdad real es posible una accidn inteligente y razonable.

A su vez, siguiendo el anterior criterio, hizo distincion entre la verdad de lo cientifico y
los requerimientos practicos de la accidn, junto al analisis del lenguaje como elemento
que puede destacar discriminacion. Afirma Rojas (2010) que “para Bourdieu es
imposible no conocer la realidad socio-educativa, por ello hay que interiorizarse en
ella en aras de solucionar esa crisis que es particular y general al mismo tiempo en la
mayoria de sociedades actuales” (p. 305). Bourdieu es un referente importante para la

comprension del fendmeno educativo, tanto desde la perspectiva de una filosofia de la



a®2=  3er Congreso Latinoamericano
[ ]

: de Filosofia de la Educacion FFYL - UNAM - ALFE

educacion, como desde el abordaje sociolégico que da cuenta de las practicas

inherentes a la educaciéon como campo teérico-practico de transformacion.

Para Rovira (2011) el pensamiento de Bourdieu ha logrado influir de manera
importante en América Latina (p. 219). Autores como Garcia Canclini “se apoyan en la
arquitectura heuristica bourdieuana para explicar la constitucién de una sociedad que
estd cruzada por procesos de hibridacién cultural” (Rovira, 2011, p. 220), lo que
permite establecer un ejercicio dialéctico entre apropiacién de formas culturales
foraneas y su adaptacion a la realidad local (Rovira, 2011, p. 220). Ya se ha discutido el
problema de la hibridacién cultural que representa asumir el conocimiento
eurocéntrico en un contexto particular como es el de América Latina, situaciéon que se
evidencia de manera significativa en las luchas de la educacién por convertirse en un
escenario pertinente a las realidades locales, problema que los autores

latinoamericanos han resaltado de manera recurrente.

Vale mencionar la existencia de vinculos entre la importante obra de Freire y el
pensamiento de Bourdieu, para este dltimo la educacién es dominacién simbdlica por
excelencia, “en una sociedad donde la clase dominante ya no puede invocar los
derechos de sangre para transmitir su herencia, ni apelar a la virtud ascética como
justificacion del éxito, la certificacién académica se convierte en el vehiculo para
justificar y transmitir su dominio” (Burawoy & Von Holdt, 2012), la reproduccién es
entonces, por via de la educacién, el mecanismo para mantener escenarios de poder.
La Pedagogia del Oprimido de Freire, publicada en el mismo afio de 1970 que la obra
La Reproducciéon de Bourdieu, evidencia un reconocimiento de la postura bourdieuana
y una alternativa a esa unica posibilidad dominante de lo educativo. Dicen Burawoy &
Von Holdt (2012) que si bien ninguno de los autores hace referencia al otro, existe un
paralelismo en su pensamiento, principalmente un criticismo a la pedagogia

tradicional y la contribucién progresiva de la educacién formal para el cambio social.

Los nuevos desarrollos de la educacion liberadora: algunos atisbos en

Latinoamérica
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La corriente de la educacion liberadora, que se retoman en algunos contextos de
América Latina, propone una alternativa critica y reflexiva que pretende la
concienciacion sobre la condicién social del individuo, esta perspectiva se adscribe a la
linea de reflexion elevada en pensadores como Freire y Hostos u otros clasicos como
Marti y S. Rodriguez, teniendo como caracteristica relevante, la localidad de la
condiciéon latinoamericana al pensar la educacion en relaciéon con su realidad
particular en factores como la convergencia de este modo de pensamiento con la
mision educadora. Existen de hecho aspectos generados en la etapa de la teologia de la
liberacion de algunos sectores progresistas de la iglesia, asi mismo en el trabajo de
autores tan importantes como Fals Borda y Enrique Dussel. Asi pues, recogiendo en
conjunto, sus raices calan en la definicién de la educacién como “practica de la
libertad” (Mendieta, 2008, p. 342). Ahora bien, para efecto de la exposiciéon se
consideran, a continuacion, los aportes de autores como Villarini y Ordofiez
Pefialonzo, muy citados en el campo educativo desde la mirada filoséfica, en este

campo.

El puertoriquefio Villarini (1988) no renuncia a las oportunidades que ofrece el
pensamiento critico para pensar el ambito de la educacién, por tanto, retne los
elementos del pensamiento critico occidental que se avoca a la reflexiéon y los aportes
de personajes tan relevantes para el campo, como Piaget y su teoria de lo
biopsicosocial y la adaptacion. La caracterizacion de la educacién en Villarini presenta
tres aspectos, a saber: los sociales, los epistemologicos y los éticos. Estos, ademas,
complementan y ajustan el buen “funcionamiento” del proceso educativo en la region.
El enfoque dialéctico se refleja al analizar los aspectos sociales y los aspectos
culturales. Los primero, obedecen al marco historico-cultural; los segundos, a la

aculturacion, a la humanizacién.

En ese mismo orden se distingue el enfoque epistemolégico derivado de la perspectiva
de lo biopsicosocial y lo cultural. Todo lo anterior se sintetiza en una teleologia que
lleva a la construcciéon de conocimiento asi como la humanizacién franca de cada

individuo; es decir, la dimensién humana se convierte en base cimentada para el
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desarrollo social bien entendido. Todo proceso gira entorno a los principios latos de la
humanidad, sobre todo entendida desde un interés comin que tampoco obvie la
particularidad individual. La relacion dialéctica no es conflictiva, es mas bien, una
relacion en busca de comprension y soluciones ajenas a la dependencia hegemonica.
No hay duda que el constructivismo logra tener un tono distinto en su enfoque
latinoamericano el cual no dista mucho del estrictamente foraneo, como indica Rojas
(2010), “en este proceso de adaptaciéon al mundo el ser humano usa su pensamiento
no solo para procesar informacién, sino también para solucionar problemas vy,

finalmente, para construir conocimiento”. (p. 320)

En estos términos, el fin de la educacion termina convertido en un fin ético, donde han
de primar los valores basicos, a la sazén, dignidad y solidaridad. El ser humano debe
ser proyecto de la finalidad antropolégica, ser solidario y digno, difundir y defender
estos sumos valores es menester del ethos. Debe haber un interés objetivo y subjetivo
que facilite la liberacién individual y colectiva. La educacién, por tanto, es liberacion.
Por otro lado, se establecen cuatro supuestos del proceso de aprendizaje. Estos
supuestos giran en torno al sentido estricto de conocimiento conceptual; a lo
significativo; a la motivaciéon personal y la autoestima y, finalmente, de los objetivos
que se proponga cada estudiante para el caso de la educacién. Rojas (2010) reconoce
seis competencias humanas generales con sus caracteristicas propias, a saber:
pensamiento sistematico, pensamiento creativo y pensamiento critico; comunicacion,
entre otras. También, reconoce las destrezas basicas y las destrezas avanzadas o
complejas a la par de sus diferencias (p. 153). En definitiva, a partir de estos criterios,
el pensamiento critico es autocognicion y autoexamen que estan dentro de lo que son
las dimensiones del pensamiento critico (autocontrol, 16gica, sustantiva, contextual,

dialégica y pragmatica) tal como se consigna en Villarini (2001).

Metodologicamente hablando, el pensamiento de Villarini se conecta con lo que se
conoce como la ECA (explicacion, conceptualizacion y aplicacion). A su vez, el papel
del docente es mas de moderaciéon que de emisién. En cuanto a las humanidades, en

sus distintas expresiones, se proponen como transformadoras y liberadoras. En
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sintesis, Villarini (2001) toca dos ambitos claves: lo ético-moral y la estética. Primero,
en el ambito de la educacion ética, resalta que esta dirigida hacia la libertad y la
democracia cuyas bases son las solidaridad y la dignidad como dos pilares que deben
consolidarse en todos los procesos pedagdgicos. La escuela tiene que ser critica,
denunciante de cualquier situacion discriminatoria o que esté en contra de los valores,
de los derechos y deberes humanos. El papel de los actores educativos es activo y de
lucha en el modelo de educacién liberadora y critica pero siempre coherente al tiempo
que racional. Eso por un lado. Por otro lado, Villarini plantea cinco estrategias para la
ensefianza de los valores morales y cinco grados de desarrollo en la misma linea
(Rojas, 2010, p. 154). Segundo, con relacion a la estética, da por sentado que el arte, y
su comprension, esta estrechamente relacionado con la interpretacién de lo real. El
arte también es liberador o puede someter. Por ello se pretende una buisqueda de la
apertura hacia lo bello a través de una consciencia estética que logre fortalecer la
integridad y criticidad en el ser humano que se esta formando. La sensibilidad es clave

en este ambito, el cual, no se puede descuidar.

En cuanto Ordofiez Pefialonzo, otro pensador del fendmeno de la educacién en
América Latina, se destaca por su insistencia en pensar la pedagogia desde alli, desde
el territorio latinoamericano - caribeno (Ordofiez, 2004). Pensar la pedagogia
latinoamericana y lo que ello implica es fundamentarse en: primero, pensar en
América Latina; segundo, pensarla desde su remoto pasado y cultura; tercero, integrar
los aportes de otras latitudes y experiencias propias o foraneas (Ordofiez, 2010). En
una palabra escudrifar el pasado ancestral nativo, pues asi como se estudia la Paideia,
debe y tiene que estudiarse y aplicar las otras formas de ensefianzas que existieron en
la tierra Abya Yala, aun las que por fortuna hoy sobreviven en los rincones de las
comunidades del continente. La construccidn tedrica de Ordofiez Pefialonzo identifica
ocho grandes tendencias pedagogicas que han marcado e influenciado a lo largo y
ancho de estos ultimos tiempos, las cuales se listan a continuacion:

- La visién-tendencia de Marx (critica a la educacién liberal burguesa y la

alternativa socialista-comunista).

- Latradicional, donde el centro del proceso es la autoridad desmedida del maestro.
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- La Escuela Nueva o Activa, donde le centro es el estudiante pero con la idea de
educacion para el trabajo.

- Latecnologica, con los contenidos propios del conductismo y orquestados por los
tecndcratas.

- La pedagogia personalizada, que elimina la interaccion entre los estudiantes y
tiende a ser individualista y mas sujeta al mercado educativo

- Laautogestionaria, que propende por la autonomia. Esta tiene otras vertientes.

- Lapersonalista, que enfatiza en la dindmica de grupo.

- Lapedagogia cognitiva, que se enmarca en el ambito de la primacia conceptual

- Lapedagogia operativa, cuya fuente es la psicologia operatoria

El punto de quiebre del andlisis de Ordofiez (2004), reconociendo los aportes de
autores principalmente europeos, a la comprensidén local del mundo subdesarrollado,
es la relacién tiempo-sociedad, la cual intenta caracterizar cada época de la historia
latinoamericana, en sus dimensiones y dinamicas educativas, es decir, sus actores, sus
efectos, sus avances y sus limitaciones. No en vano, establece cuatro significados de la
educacion que son: la etimolégica, la antropoldgica, la cultural y al social. Todo esto
junto para comprender los procesos propios de Latinoamérica, propendiendo por la
busqueda de una identidad y sentido hacia la construccién de una realidad diferente y

liberadora.

En definitiva, tanto Villarini como Ordofiez convergen en la necesidad de un modelo
propio no discriminatorio e integrador donde el educar sea estimulacion del
pensamiento libre e independiente, en el cual, se logre una sociedad libre, de mente
libre y corazon solidario mas alla de la valida utopia que siempre ha estado presente
en el imaginario regional (Rojas, 2010). Las perspectivas de los autores citados son tan
relevantes como las ideas de la educacién liberadora construidas por Freire y Dussel,
puede afirmarse que para el caso de estos ultimos “en sus pensamientos hay una
visién de la educacion como herramienta fundamental para la liberacion de la persona
humana de sus determinaciones opresivas, para la afirmacién de la autonomia, para la

plena humanizacién” (Severino, 2014).
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Resalta la postura de Freire (1970 sobre la pedagogia critica como parte necesaria de
la revolucion, por tanto, de la liberacion. La transformacion, el cambio social, posibilita
la eliminacion de las condiciones de opresidon en que se encuentran inmersos los
individuos, situacion que se hace mas evidente en las realidades propias de América
Latina, “la educacion liberadora propuesta por Freire encamina hacia la formacion de
seres humanos pensantes, comprometidos con su devenir. El desarrollo de las
naciones se alcanza con una educaciéon que haga libre al educando al reafirmar su
identidad gracias al pensamiento” (Paiva, 2004, p. 134), de tal modo que la

emancipacion del individuo (educado) es la emancipaciéon del hombre.

La educacion como ejercicio politico

La lucha por presentar un modelo pedagdgico propio e incluyente, no es solo una
condicién para la academia o los actores directamente implicados; la lucha por una
pedagogia respondiente es una lucha politica. Desde lo micro, con la voluntad politica
de individuos, hasta lo macro al oponer resistencia a modelos que solo obedecen a la

vision mercantilizante de la formaciéon humana.

Una de las perspectivas mas recientes en el debate de la filosofia de la educaciéon y que,
ademas, es coherente con la construcciéon de una perspectiva practica, con enfoque
marxista, del campo educativo, es la que sirve a los propoésitos de una escuela critica,
propositiva a la vez que, transformadora en el contexto latinoamericano. Esta
reconoce el ejercicio y los objetivos de la educacion mas alla de una simple
reproduccidon de saberes y teorias cientificas que se dinamizan a través de diversas
formas de relacion entre los sujetos del conocimiento poniendo en evidencia su
condicion inherentemente politica (Torres, 1996). Esta perspectiva de analisis, sin
embargo, no puede ser acufiada facilmente como escuela estrictamente hablando, mas
bien puede entenderse como un conjunto de multiples formas de pensamiento que
confluyen en aspectos y preocupaciones comunes, y que se enriquece de los aportes
de pensadores apersonados del devenir inmediato de sus contextos para poner en

evidencia el marco de la praxis que se desprende del analisis filos6fico de la educacidn.
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Este escenario retorna al problema basico relativo a los fines de la educacidn, es decir,
que se pregunta ;para qué la educacion?, ;qué tipo o idea de hombre se busca
desarrollar? Cuestiones aquellas que han sido tratadas desde tiempos remotos en
diferentes rincones donde hubo grupos humanos, desde los sofistas, dirigentes y

filésofos del mundo mediterraneo hasta los sectores de las culturas nativas.

La respuesta politica al asunto supone una condicién inherentemente transformadora
de la educacidn, supuesto heredado de la influencia del pensamiento rousseauniano, y
posteriormente, el kantiano, entre otros, que permite identificar la escuela como
escenario de construccion de un tipo particular de sujetos, coherente con un modelo de
sociedad dominante. La critica politica de la educacién pone en evidencia a la escuela
como un mecanismo de consolidacion de los factores sociales necesarios para
legitimar y perpetuar el orden social establecido, por tanto, como mecanismo
ideolégico de las clases dominantes. Gutiérrez (1988) se refiere a la educacién como
accion politica explicita y consciente, llegando a afirmar que “La escuela es la
institucion social que, por su naturaleza, sus funciones y estructura, cumple como
ninguna otra con objetivos politicos. El sistema escolar, de cualquier sociedad, es
reflejo fiel de la politica e ideologia de los grupos gobernantes o de los partidos

politicos en el poder”. (p. 17)

De tal modo, logra convertirse incluso en un mecanismo ideoldgico del Estado, en los
términos construidos por Althusser (2003). Asi, contintda Gutiérrez (1998), “se cumple
inexorablemente, tal como lo sefial6 Marx, que la clase que en la sociedad detenta el
poder, detenta también el control cultural y los aparatos educativos” (p. 18). Adorno
(1998) hara lo propio desde su denuncia y peticidon sobre la cual la educaciéon debe

intensionarse, sobre todo en los asuntos competentes a la memoria al no olvido.

Se hace énfasis, entonces, en la naturaleza evidentemente politica de la escuela, como
lo sefial6 en su momento el mismo Freire (1994) pese a que muchos de los discursos

que la soportan hablan de la educacion como escenario neutral, desprendido
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precisamente de la politica, situacién imposible de identificar en la praxis, si se tiene
en cuenta que “la educacién es la manifestacion institucionalizada del fendmeno de la
socializaciéon” (Gutiérrez, 1998, p. 18), como lo ha expresado la perspectiva
sociolégica, y este proceso, a su vez, implica un ejercicio de dominacién y control
social. Asi, la educacién “de lo que se trata, en primera instancia, es de inculcar
funciones, conductas, creencias y valores. En sintesis, de dotar a cada hombre de una
ideologia de modo que su insercion en la sociedad no signifique una contradiccién o
un conflicto” (Gutiérrez, 1998, p. 22), operando entonces como una forma eficaz y

privilegiada de inculcacién ideoldgica.

En el mismo sentido Carnoy (1977) caracteriza la educacién como una forma de
imperialismo cultural, poniendo en evidencia los fines de la educacién que pueden
representar un ejercicio de dominaciéon, o bien, de liberaciéon. En este sentido se
muestran las practicas caracteristicas de la escuela como argumentos de tono politico,
de legitimidad ideolégica, no neutral, no objetiva, sino con intenciones practicas bien
especificas. Y este ejercicio ideoldgico no ocurre solo de manera explicita sino que
mecanismos “ocultos” facilitan la legitimacion de los supuestos que estan en la base de
la formacién de los individuos. Diversas formas de reproduccién del saber, del sentido
de lo ético y de lo estético, e incluso de las formas de dominacién social, ademas de las
mismas practicas tecnocraticas de la escuela, evidencian las dimensiones del poder
existentes en el contexto social educativo (Torres, 1998). La naturalizacién de todas
estas dimensiones hace de la escuela un mecanismo para legitimar el orden social.
Chomsky (2007) incluso remite a una forma de adoctrinamiento tendencioso en la
escuela, la cual, lejos de favorecer el pensamiento independiente, “no ha dejado de

interpretar un papel institucional dentro de un sistema de control y coercion”. (p. 24)

América Latina es pues, el suelo fértil de las distintas corrientes aparecidas en los
contextos socio-histéricos; en ese suelo crecen y se alimentan, se desarrollan y buscan
contribuir a la transformacién dindmica, claro sin no pocos obstaculos, pero con un
gran impulso hoy a comienzos del siglo XXI con algunos gobiernos que han girado a

otros horizontes alternativos donde la fundamentacién ortodoxa del sistema
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hegemonico no tiene cabida. En lo latinoamericano confluyen ideas, concepciones que
siguen construyéndose y las cuales necesitan ser revisadas en la practica del cotidiano
negando de este modo la monotonia teorética y la praxis que no avanza del discurso.
Por ello, desde Latinoamérica no puede negarse los ingredientes de grandes visiones

asi como los aportes autdctonos.

Finalmente, se reafirma la condicién politica de la escuela en los analisis
constructivistas, en los aportes del mismo Marx junto a sus muy elocuentes
extensiones; ademas cuentan las de Freire y de Marti, entre muchos otros, en el
discurso de la educacién como praxis politica, que pone en evidencia la radiografia de
una sociedad que se levanta sobre las bases de la dominacién de clases, en el marco de
una superestructura econémica que delinea unas estructuras de poder que tienden a
la discriminacién y a la formacién de sujetos obedientes que le otorgan, en su practica,

legitimidad a esta forma de orden colectivo.
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