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1. Introducao

A tecnociéncia é um dos problemas filoséficos centrais atualmente em filosofia da
ciéncia, justamente por debater como o modo de producgao capitalista esta interferindo
e determinando a forma de fazer ciéncia. Por isso, essa pesquisa parte das discussoes
da filosofia da ciéncia para refletir e compreender o conceito de tecnociéncia, entao,
embasados nessa contextualizacdo tedrica, buscamos compreender as transformacgdes
na educacgdo profissional e tecnoldgica contemporanea, particularmente na proposta
dos Institutos Federais de Educacdo. Portanto, tomamos a tecnociéncia como o grande
contexto epistemoldgico de fundo, horizonte no qual a proposta dos Institutos Federais
de Educacao é gestada. Justamente esse contexto de fundo nos faz pensar sobre os
rumos atuais da educacao profissional e tecnolégica: Serd que a valorizacdo da
formacdo técnico-tecnolégica, inclusive em nivel superior, ndo esta atrelada a essas
transformacgdes no modo de autocompreensao da ciéncia que se estabelece a partir de

interesses do mercado?

Paradoxalmente a esse contexto no qual a ciéncia é reduzida a tecnociéncia, ao lermos
a legislacdo de criacdo dos Institutos Federais de Educacdo, bem como, as diretrizes
estabelecidas pelo Ministério da Educagdo, constatamos que repetidamente explicita-
se a ideia de que a educacao profissional e tecnolégica nao deve voltar-se apenas a
formacao de mao de obra para o mercado, ou seja, nao se reduz a capacitacao, mas deve

sim formar o ser humano de modo integral, portanto, voltar-se par a apreensao dos

1 0 presente artigo é resultado parcial do projeto de pesquisa “Tecnociéncia e os fundamentos da educac¢do
profissional e tecnolédgica contemporanea”, apoiado pelo Instituto Federal do Rio Grande do Sul (IFRS).
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principios cientificos da area técnica e possibilitar uma formacgao cultural e cidada

abrangente.

Se considerarmos o contexto social e cientifico, apresentado aqui através do conceito
de tecnociéncia, e o discurso politico-pedagogico dos Institutos Federais de Educacao,
estabelece-se como evidente uma contradi¢do, uma ambiguidade. E justamente essa
aparente contradicao que deve ser tomada como evidéncia de analise, e desse modo,
posta a luz para que sua natureza seja desocultada. Por considerarmos isso
fundamental para a educagdo profissional e tecnolégica brasileira, procuraremos fazer
isso nesse trabalho. A hipdtese para compreender tal evidéncia é que ha uma antinomia
fundamental na proposta dos Institutos Federais de Educag¢do, que possibilita um
paradoxal atendimento, ao mesmo tempo, aos interesses do mercado capitalista e a
elaboragdo de um discurso politico-ideolégico fundado em principios

antimercadolégicos.
2. Atecnociéncia

Segundo Lacey (2013, p. 8) o termo 'tecnociéncia’ se refere a dificuldade de separar
ciéncia e tecnologia nas tendéncias predominantes da pesquisa cientifica
contemporanea. A énfase principal dessas tendéncias ndo é em aumentar nosso
entendimento acerca dos fendmenos com o horizonte do entendimento compreensivo
do mundo, em vez disso, trata-se da geracao de inovagdes, que vao aumentando o nosso

poder de fabricar, de efetuar e de intervir na natureza ao servigo de fins uteis.

Para Lacey (2008, p.307), a ciéncia ndo é redutivel a tecnociéncia, pois esta ndo abarca
todas as estratégias sob as quais o conhecimento objetivamente confirmado pode ser
obtido. Portanto, a tecnociéncia se desenvolve tendo como pressuposto a
descontextualizacdo social e também cientifica. A reducdo equivocada da ciéncia a
tecnociéncia promove uma espécie de autonomiza¢do da producdo cientifica em
relacdo a sociedade, o que desacopla as referéncias éticas, politicas e valorativas como
o pano de fundo que deve determinar os rumos da atividade cientifica. Lacey (2013, p.

9) diagnostica que tende a ser pressuposto nas instituicdes cientificas de destaque nao



2= 3er Congreso Latinoamericano
£ de Filosoffa de la Educacion FFYL - UNAM - ALFE

apenas que a pesquisa visa inovagdes cuja primazia é contribuir para o crescimento
econdmico, mas também que a inovagao deve ser procurada sempre em mais dominios

e sua eficacia é suficiente para legitimar eticamente sua implementacao social.

Y

A priorizagdo da pesquisa direcionada a inovagdo tecnocientifica, junto com uma
atencdo muito menor a seu impacto ambiental e social, estd fundamentalmente
conectada na concessdo de uma posicdo privilegiada para uma abordagem

descontextualizada na pesquisa cientifica.

A maior parte do conhecimento cientifico disponivel esta articulado em teorias
cujas categorias conceituais e recursos de modelagcdo tornam possivel a
representacdo da ordem subjacente aos fendmenos, isto é, das estruturas
subjacentes, dos processos e interacdes de seus componentes, e das leis,
tipicamente exprimidas em termos matematicos, que os governam. Teorias
desse tipo tornam possivel a representa¢do dos fendmenos em termos da sua
geracdo a partir da sua ordem subjacente, ipso facto explicando-os; e as
possibilidades abertas a tais fendmenos sdo representadas em termos do poder
produtivo da ordem subjacente. Quando os fendmenos sdo representados e
explicados dessa maneira, eles estdo descontextualizados, isto é, eles estdo
desconectados de seu lugar no "mundo dos valores e da experiéncia humana":
eles estao dissociados de quaisquer relagées que possam ter com os arranjos
sociais, com as vidas e a experiéncia humanas, dissociados de qualquer lago com
a acdo humana, com as qualidades sensiveis e os valores, e dissociados de
quaisquer possibilidades que eles poderiam obter em virtude de sua insergdo
em contextos particulares sociais, humanos e ecoldgicos. (LACEY, 2009, p. 682).

Essa metodologia descontextualizada leva ao entendimento de que a implementacao
social da pesquisa tecnocientifica é legitimada pela teoria econ6mica. No entanto, como
afirma Lacey (2009, p. 690), a legitimidade da implementacdao de inovagdes
tecnoldgicas ndo pode ser apropriadamente inferida da sua eficacia, e muito menos,
determinada fora da consideracao de que objetos tecnoldgicos sao objetos no mundo

da experiéncia humana e portadores de valor ético-social.

Mas essa concepc¢do descontextualizada do fazer cientifico que funda sua legitimidade
na eficacia econémica, atende plenamente as ambi¢cdes do mercado capitalista. Talvez
por isso, vivenciamos no Brasil contemporaneo a valorizacdo e expansdo da educacao

profissional e tecnoldgica.

3. Educacao profissional e tecnoldgica e os institutos federais de educacao
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Concomitante a essas transformacdes que produzem a tecnociéncia, as instituicées de
educacdo profissional e tecnolégica ganham importdncia, no contexto de expansao
econdmica do Brasil contemporaneo, por atenderem as necessidades de formagdo de
mao de obra que o mercado necessita para efetivar seus interesses produtivos. No
Brasil, nos ultimos anos criou-se uma espécie de mobilizagdo nacional em prol da
educacdo profissional e tecnoldgica, ocasido em que se torna comum vermos nos meios
de comunicacdo de massa grandes empresarios utilizarem o termo “apagdo de mao de
obra”. Passamos entdo a um momento de valorizagdo das areas técnicas, voltadas para
atender os setores produtivos e, desse modo, visualizamos um aumento no interesse
por cursos de engenharia e a ampliacdo da educagdo profissional e tecnolédgica, quer
seja de nivel médio ou superior, em institui¢cdes publicas ou privadas. Nesse contexto a

Lei 11.892 de 29 de dezembro de 2008, cria os Institutos Federais de Educacao.

Mas, diferentemente das demais instituicdes de educacdo profissional e tecnolégica, os
Institutos Federais de Educac¢do, em seus principios e diretrizes, ndo trazem como
missdo principal a capacitacdo de mao de obra para o mercado capitalista atual. Ha sim
um comprometimento com o crescimento econémico brasileiro, mas ao mesmo tempo
a proposta traz uma critica a educacao profissional que se reduz a capacitacdo e propde
uma aprendizagem integrada, ndo restrita a qualificacao técnica, como podemos ver no
dizer de Eliezer Pacheco, titular da SETEC na ocasido da criacdo dos Institutos Federais
de Educacdo: “Assim derrubar barreiras entre o ensino técnico e cientifico, articulando
trabalho, ciéncia e cultura na perspectiva da emancipagdo humana, é um dos objetivos
basilares dos Institutos”.(PACHECO, 2010, p. 14). Também, Pacheco (2009, p. 9) afirma
que os Institutos Federais deverdao adotar como diretrizes, dentre outros,
reconhecimento da precedéncia da forma¢ao humana e cidada3, sintonia dos curriculos
com as demandas sociais, econdmicas e culturais locais, compreensao do conhecimento
como completude das diferentes dimensdes da vida humana, necessidade de atuar no
ensino, pesquisa e extensdo, por fim, reconhecimento do trabalho como experiéncia
humana primeira, organizadora do processo educativo. Isso deixa claro que a proposta
ndo trata de capacitagdo de mdo de obra para atender os interesses do mercado

capitalista, mas se trata sim de formac¢do de um ser humano preparado para a vida em
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suas diferentes dimensdes, ndo apenas a produtiva. Também, ao referir-se ao trabalho
como a experiéncia humana primeira, Pacheco esta se valendo de um principio
filos6fico do materialismo histoérico, elaborado por Marx, e, portanto, claramente

anticapitalista.
4. Problema e hipdtese

Desse modo, torna-se evidente uma espécie de ambiguidade entre o contexto do
mercado capitalista atual que, ancorado em uma visao de ciéncia como tecnociéncia,
passa a valorizar a qualificagdo técnico-tecnoldgica, gerando a expansao das
instituicdes e cursos de educagao profissional e tecnolégica, dentre eles os Institutos
Federais de Educacdo, e o discurso politico-pedagoégico desses Institutos Federais o
qual nega uma educagao voltada para atender os interesses de mao de obra desse
mercado. A partir dessa evidéncia, formulamos nosso problema de pesquisa: os
Institutos Federais de Educacdo sdo uma proposta inovadora, 'politica social capaz de
emancipar' (PACHECO, 2010, p. 7), ou resultado de um processo de adequacgao das
instituicdes cientificas e educacionais a uma tecnociéncia que atende aos interesses do

mercado e do capital?

Nossa hipodtese geral para responder o problema acima é que hd uma antinomia que se
estabelece na relagdo entre a funcdo fatica de uma instituicdo gestada no capitalismo
onde impera a visdo tecnocientifica que busca valer-se da ciéncia como meio para
ampliacdo do capital, e o discurso politico-pedagbgico do projeto dos Institutos
Federais de Educacdo que estd fundado em referenciais do materialismo historico,
tipicamente anticapitalista, e que postula uma educagdo integrada, politécnica, que
compreende a ciéncia dentro de um processo de desenvolvimento histérico-material
da humanidade. Tal estrutura antindmica indica que os elementos ambiguos colocados
no problema de pesquisa ndo se excluem, eles se preservam, coexistem de modo
paradoxal e interdependente, e isso é uma condicdao de fundo para que os Institutos

Federais de Educacdo sejam criados e implementados.

5. Educag¢dao como antinomia
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Essa estrutura antin6mica, aqui evidenciada e rapidamente explicitada, vai muito além
da proposta politico-pedagégica dos Institutos Federais de Educagao. Ela esta presente
desde a fundacdo da proposta pedagogica moderna que se constitui como um sistema
contraditério caracterizado por comungar com as promessas emancipatorias do
iluminismo e ao mesmo tempo perpetuar um componente de dominagao por meio da
imposicdo de coacdes. Nesse sentido, Hermann (1996, p. 55) refere-se a educagdo
moderna: “é um instrumento de reproducdo da humanidade, que mantém a tensao
dialética entre perspectivas emancipatdrias e conservadoras, apresentando, portanto,
uma estrutura antinémica”. Desse modo a escola participa de um conjunto de utopias e
esperancas, geralmente expressos em seus documentos pedagdgicos, mas contém em
si um movimento contrario, que possibilita o disciplinamento e a conformacao, Uteis ao
sistema para que se tenha trabalhadores submissos e produtivos. Essa estrutura
antindmica da educacdo moderna pode ser percebida, por exemplo, no principio de
autonomia do fil6sofo Immanuel Kant. O mesmo movimento educativo que possibilita
o pensar por si mesmo, determina a obediéncia a lei que o préprio sujeito se poe, o que
resulta num processo de disciplinamento que pode ser considerado, de maneira geral,
uma conformacao moral. Outro exemplo é a concepcdo de autonomia do fildsofo
Rousseau que traz no avesso de sua proposta a obediéncia as leis civis, necessaria para

o controle a partir da formacgao dos estados burgueses.

A mesma légica fundamentalmente antinomica que se evidencia na constituicdo da
proposta pedagoégica moderna, é repetida no caso dos Institutos Federais de Educacao.
Neste, estabelece-se um discurso pedagoégico que visa uma educacdo emancipatéria,
que busca formar para além da capacitacdo de mao de obra, no entanto a valorizagao e
expansado dessas instituicdes s6 se da em funcdo da valorizacdo social da educagao
profissional e tecnoldgica que possui raizes em visoes utilitaristas de ciéncia que estdo
relacionadas a redugdo da ciéncia a tecnociéncia. A construcdo de um discurso
pedagogico em educacao profissional que visa a emancipacao tem se dado em torno do
conceito de trabalho tal como entendido por correntes filos6ficas do materialismo

historico.
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0 trabalho como principio educativo é uma proposicdo marxista e marxiana.
Marx podera ser considerado fundador da pedagogia que torna o trabalho
principio educativo pela distingdo entre fato e principio. O trabalho como fato
social sempre promoveu aprendizagem, mas quando Marx o elevou a categoria
de principio, a ciéncia pedagogica foi chamada a cena. (TEODORO; SANTOS,
2011, p. 151-152).

Segundo Frigotto, Ciavatta e Ramos (2014, p. 16), tal concepgao pedagogica esta na base
de toda a proposta de educacgao basica a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
da Educagdo Nacional (1996): “Analisando-se a legislacdo educacional brasileira em
face dessa natureza dialética do trabalho, observamos que, a partir da LDB, o trabalho
é tomado como principio educativo da educagao basica [...]"(FRIGOTTO; CIAVATTA;
RAMOS, 2014, p. 16). No entanto, aqui nos restringiremos a andlise da educac¢do

profissional e tecnolégica, em particular o caso dos Institutos Federais de Educacao.

O proposta pedagogica dos Institutos Federais de Educacdo é inspirada por essa
perspectiva pois prima pela formacao integral (Artigo 792 paragrafo I da Lei
11.892/2008), objetiva a emancipacdo do cidaddo (Artigo 72, paragrafo V da Lei
11.892/2008), busca a articulacdo e transformagdo dos contextos econdmicos e sociais
locais (Artigo 79, paragrafos III, IV e V da Lei 11.892/2008), busca a verticalizagdo
demonstrando preocupac¢ao com a producao cientifica e sua aplicagdo social (Artigo 72,
paragrafo VI da Lei 11.892/2008) compreende tecnologia também como tecnologia
social (Artigo 69, paragrafo IX da Lei 11.892/2008). Isso demonstra claramente que
esta como pano de fundo da proposta dos Institutos Federais de Educacdao uma visao
de educacao profissional e tecnoldgica fundada no trabalho como principio educativo,
considerando que nao se propde apenas a capacita¢do do trabalhador para a execuc¢ao
de suas tarefas enquanto tal, mas propde um processo educativo em que o trabalho é o
elemento formativo central que integra a formacdo as demais dimensdes da vida

humana.

Mas certamente a atual expansdo na educac¢do profissional e tecnoldgica no Brasil, é
algo que ocorre por motivos alheios as discussdes pedagdgicas acima expostas e que
inspiram tal proposta pedagégica dos Institutos Federais de Educagdo. A explicacao

para tal fendmeno esta relacionada ao crescimento da economia brasileira que passou
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a demandar nimero maior de trabalhadores e as transformagdes do proéprio trabalho
que com o desenvolvimento tecnolégico passa a exigir uma qualificacdo
técnico/tecnolégica mais especifica. A existéncia de grande numero de vagas de
trabalho com bons salarios em areas que exigem qualificagdo técnico/tecnolégica muito
especificas, leva uma espécie de corrida a educacdo profissional e tecnolégica,
aumentando o numero de tais estudantes e instituicoes de ensino. Portanto, a
legitimacao social de tal guinada rumo a valorizacdo da educag¢do profissional e
tecnologica, esta fundada em razoes utilitaristas do mercado capitalista, e ndo em
qualquer discussdo pedagogica, filoséfica ou politica. Isso faz com que os Institutos
Federais de Educacdo sejam constituidos a partir de uma antinomia fundamental, a
coexisténcia entre um discurso politico pedagégico advindo do pensamento marxista e

o atendimento aos interesses do mercado capitalista.
6. Resultados parciais

Justamente por existir tal antinomia como elemento fundamental constituidor do
contexto de expansdo da educagdo profissional e tecnoldgica e criacdo dos Institutos
Federais de Educagdo, devemos superar as leituras reducionistas que interpretam a
questdo a partir ou de referéncias utilitaristas do mercado capitalista ou politico-
ideolégicas de um discurso marxista engajado. Ou seja, a questdo a ser respondida em
educacdo profissional e tecnoldégica ndo é o dilema dialético: formar mao de obra barata
para o mercado capitalista ou formar cidaddos emancipados. A compreensdo da
educacdo como algo fundamentalmente antindmico nos permite abandonar essa légica

dual e buscar compreensdes mais complexas da questao.

Nesse processo de compreensdo a partir de referenciais mais complexos, um dos
elementos fundamentais a serem postos a reflexdo sao as perspectivas cientificas
pressupostas. Dai aimportancia da tematizag¢ao da tecnociéncia e suas implicacdes para
e educacdo. Sobre tal aspecto, é notério que a reducdo da ciéncia a tecnociéncia pode
trazer consequéncias graves a educacdo profissional na medida em que apresenta o
perigo da reducao do conhecimento aos saberes empirico-analiticos e a infiltracao

desses como referéncia interpretativa em todas as areas da vida. No entanto, os
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conhecimentos técnico-cientificos ndo possuem uma legitimidade social prépria, sua
esséncia remete a algo ndo técnico, e sua legitimacdo depende de construgdes
valorativas intersubjetivamente validadas. E, como afirma Habermas (2003, p. 33) “Os
processos de entendimento mutuo do mundo da vida carecem por isso de uma tradigao
cultural em toda sua latitude e ndo apenas das béncaos da ciéncia e da técnica.” Ou seja,
0 progresso técnico e cientifico ndo tem uma legitimidade propria, eles estdo
interligados e interdependentes com esferas como ética, estética, politica. Como a
técnica e a ciéncia mantém ligacdo com outras esferas do mundo da vida, e, encontram
seu forum de validade no mundo da vida, a alegacao de neutralidade e objetividade da
ciéncia s6 pode ser pensada de forma distorcida, através da reducdo da técnica e da
ciéncia aos seus aspectos instrumentais. Por isso a compreensao do atual panorama da
tecnociéncia, e suas implicagdes na educacdo profissional e tecnoldgica, ndo pode

prescindir a discussao de suas implicagdes no mundo da vida.
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