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1. Formagéo humana.

Formacéo tem a ver com formar ou com o conjunto de procedimentos que déo forma, ou
que constituem algo. Ha posi¢des que afirmam que a forma é a propria esséncia ja dada aos
seres e que provém de algum poder a eles externo: as formas ja estariam dadas a priori e, aos
seres, competiria realiza-las na sua temporalidade como ‘“conformac¢des”. A ideia de
conformacdo indicou caminhos de constituicdo de pessoas, de modo geral caminhos

impositivos. Se a forma € previamente dada, resta conformar-se ou ser conformado a ela.

Se é vista como resultante do conjunto de relacbes que se ddo com a natureza e com 0s
demais humanos, sem que haja planos aprioristicamente dados, afirma-se a constituicdo
histérica da maneira humana de ser. Isso se ople a ideia de esséncias ou de formas

idealizadas, determinantes do real e das pessoas.

As diversas posturas estdo presentes nos variados discursos pedagdgicos, nem sempre
tomadas consciente e criticamente como orientadoras das praticas educacionais. Esta
diversidade e o fato de poderem ser assumidas de maneira ndo critica, nos levam a indagar:
Como pensar a formag¢ao humana? Ha uma “forma” a ser “dada’ as pessoas, ou uma condi¢ao

humana que se constitui historicamente? Qual o papel das mediacdes educacionais?

Educacao € processo de formacéo de seres humanos. Trata-se de processo de constituicdo
da humanidade dos humanos, ou de constituicdo da humanidade nos humanos? Se a primeira
alternativa, essa humanidade constitui-se na propria pratica do existir. Se a segunda, haveria

“uma humanidade” a ser realizada em cada humano. Com qual alternativa ficar? Seres
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humanos devem ser formados? Seres humanos formam-se? S&o indagacOes proprias do

campo da Filosofia da Educacéo.

A formacéo de educadores ndo pode prescindir de estudos do ambito da Filosofia da
Educacéo. A relacdo da Filosofia com a Educacéo foi trabalhada por muitos fildsofos como
Platdo e Aristoteles, Agostinho, Tomas de Aquino, Rousseau, Kant, Hegel, John Dewey,
Adorno e outros. Pensadores da América Latina participam destes esforcos de reflexéo

filoséfica e, dentre eles, muitos brasileiros.

Parte dos esforcos dos educadores brasileiros é o que se quer mostrar neste simpdsio que
tem como objetivo provocar, a partir das ideias aqui expostas, trocas de impressdes a respeito
deste tema.

Os componentes da mesa fazem parte do Grupo de Pesquisa em Filosofia da Educacéo do
Programa de Pos-Graduacdo em Educacgédo da Universidade Nove de Julho (Séo Paulo, BR)
que tem como uma de suas preocupacdes investigar a respeito das contribui¢6es da Filosofia
da Educacéo para a formacéo dos educadores. Isso tem se concretizado em resultados como
publicacbes de artigos, capitulos de livros, em coparticipacdo na realizagdo de eventos
cientificos nos quais este tema tem sido debatido. Exemplos de eventos sdo os dois recentes
congressos realizados na UNICAMP (Universidade Estadual de Campinas, Sdo Paulo/
Brasil): o primeiro em setembro de 2015, promovido pela Faculdade de Educacdo da
UNICAMP, juntamente com a Sociedade de Filosofia da Educacdo de Lingua Portuguesa
(SOFELP) no qual o tema central foi o papel formativo da filosofia (do qual resultou um
livro com este titulo! ); o segundo, realizado em setembro de 2016, foi promovido pela
mesma Faculdade da UNICAMP juntamente com a Sociedade Brasileira de Filosofia da
Educacdo (SOFIE) no qual ocorreram mesas sobre o papel da Filosofia da Educacdo na
Formacdo do Educador. Algumas das ideias de educadores brasileiros apresentadas nestes

eventos serdo expostas a seguir.

! Trata-se do livro: O Papel Formativo da Filosofia, SEVERINO, A. J. LORIERI, M. L. GALLO, S.
Jundiai, SP. Paco Editora:2016. Outros textos do mesmo Congresso da SOFELP podem ser acessados nas
seguintes duas revistas e respectivos nimeros: Eccos n. 38 e 39 (www.uninove.br/revistaeccos) e RESAFE,
n.26 (http://periodicos.unb.br/index.php/resafe).
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2. Contribuicdes da Filosofia da Educacdo na formagdo de Educadores segundo
pensadores brasileiros.

Este topico traz as contribuicdes dos quatro estudiosos, integrantes deste Simpésio, que
tém trabalhado a explicitacdo do sentido e do papel da Filosofia da Educacdo na formagéo
profissional dos educadores.

2.1 Filosofia da Educacéo na formacéo do educador.
Antbnio Joaquim Severino

A tese aqui defendida é de que a Filosofia da Educacdo é imprescindivel na formacao do
educador, sendo chamada a exercer nela um papel que ndo pode ser desconsiderado na sua
habilitacdo profissional. A presenca de componente filosofico-educacional na matriz
curricular de seu curso ndo deve ser vista apenas sob a perspectiva de erudicdo académica,
mas fundamentalmente como via de consolidacdo de uma sensibilidade muito agucada as
exigéncias especificas da propria educacdo. Em decorréncia desta premissa, sua formacéo
ndo pode ser concebida e realizada como mero treinamento para o desempenho de tarefas
técnico-didaticas do ensino, dentro de uma visdo muito estreita da profissionalidade,
esvaziada de qualquer dimensdo humanistica. Do igual modo, sua futura atuacao profissional
como docente ndo pode se dar como pura execucdo de atividades técnicas. A formacao
profissional que é de se esperar do educador precisa ir muito além de um dominio de
competéncias e habilidades operativas. Outras exigéncias qualitativas se impdem na e para o
amadurecimento humano desse profissional. E a contribuicdo da filosofia da educacéo
é fundamental para se garantir essa formacéao integral aos futuros profissionais, ressaltando a
incumbéncia humanista dos cursos responsaveis pela sua formagcao inicial. A filosofia cabe,
entdo, um papel pedagogico imprescindivel, papel que Ihe cabe desempenhar, como reflexao
sistematica sobre a propria educacdo, portanto, como filosofia da educacdo, mediante trés
percursos investigativos e reflexivos: explicitar as condic@es da existéncia dos homens, em
sua condicdo ambigua de seres encarnados e transcendentes; explicitar os valores que
norteiem sua acdo historica no contexto da vida social, valores esses vinculados ao valor

maximo que ¢ a dignidade das pessoas; elucidar criticamente a ferramenta de que dispdem
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para tanto, que é o conhecimento, inclusive desmascarando 0s enviesamentos ideoldgicos
que atravessam e comprometem tanto o discurso tedrico como o discurso pratico da
educacdo. Dai a necessidade e a relevancia do desenvolvimento da sensibilidade filoséfica
dos estudantes, condicdo indispensavel para a formacéao integral dos mesmos, tendo em vista
superar 0 modelo totalmente pragmatista que tem prevalecido nos cursos de preparacdo dos
profissionais da area o que tem gestado uma visdo muito tecnicista da prépria didatica.

Sem duavida, sdo indiscutiveis a necessidade e a relevancia da profissionalizacdo para
insercdo de todos os individuos no mundo do trabalho. N&o se trata nunca de negar essa
apropriacdo dos recursos cientificos e tecnoldgicos para a conducdo da vida humana na terra.
Assim também os futuros profissionais da educacdo precisam dispor do maximo desses

recursos apropriados para o exercicio do ensino.

Mas é preciso esclarecer bem o que se entende por formacdo humana para que se possa
delinear a presenca da Filosofia da Educacéo na dinamica da educagéo universitaria destinada
aos futuros educadores. A formacao € o processo do devir humano como devir humanizador,
mediante o qual o individuo natural devéem um ser cultural, uma pessoa. Formacao deve ser
concebida, pois, como a busca e o alcance de um sempre renovado modo de ser, mediante
um devir, modo de ser que se caracterizaria por uma qualidade existencial marcada por um
méaximo possivel de emancipacao, pela condicédo de sujeito autbnomo. Uma situacao de plena
humanidade. A educacao ndo é apenas um processo institucional e instrucional, um processo
formal de ensino, sua face visivel, mas fundamentalmente um investimento formativo do
humano, seja na particularidade da relacdo pedagdgica pessoal, seja no ambito da relacao

social coletiva.

Quando se indaga sobre a presenca da filosofia da educacdo nos curriculos dos cursos
destinados a preparacdo dos recursos humanos para a préatica educativa, 0 que estd em causa
é a concepcao da formacdo humana que se espera da Universidade que vai justificar a
necessidade dessa presenca. A ideia aqui defendida é que a finalidade da educacgéo superior,
também no caso da formacdo do educador, ndo pode exaurir-se nesse perfil de
profissionalizacdo técnica. E que, além do obviamente necessario preparo técnico dos

profissionais e da fundamentacdo cientifica que lhe deve servir de lastro, os cursos de
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Pedagogia e de Licenciatura precisam investir também na formagéo humana dos estudantes,
futuros profissionais da &rea. E que esta formacdo humana, para além de qualquer retérica
idealista, tem tudo a ver com uma forma aprimorada do existir das pessoas humanas,
historicamente situadas. 1sso quer dizer que estamos considerando como filosofia, uma
atividade de reflexdo, uma modalidade de exercicio da subjetividade cognoscitiva que se
envolve exatamente com o delineamento desse sentido, articulando e complementando todas
as outras modalidades congéneres, num esforco conjunto e convergente com vistas a
elucidagéo do sentido da existéncia e do esclarecimento de referéncias para a orientacdo da

pratica humana, o grande processo mediador de sua existéncia.

A educacdo cabe uma tarefa intrinsecamente compromissada com a emancipagdo dos
sujeitos humanos e, consequentemente, a Filosofia da Educacao cabe desvendar as tramas de
todas as modalidades de opressao e de dominagéo que obstaculizam um existir historico mais
autdbnomo e mais auténtico. (SEVERINO, 2001, 2011a, 2011b). Sem duvida, as condic¢des
econdmicas e sociais que atravessamos atualmente fazem parecer utdpica essa perspectiva.
No entanto, esta situacdo degradada so faz agucar o desafio da formagdo humana, necessaria
pelas caréncias onticas e pela contingéncia ontologica dos homens, mas possivel pela nossa
condicdo de educabilidade. Assim, é exigéncia intrinseca ao processo de formacdo do
educador fomentar e subsidiar o desenvolvimento ao maximo da racionalidade filosofica

dos futuros profissionais, numa triplice direcéo.

Numa primeira direcdo, buscando enfrentar a questdo que continua a desafiar os
educadores, exigindo a atencdo da Filosofia da Educacdo, que é a do préprio sentido desse
existir. Trata-se da questdo antropoldgica por exceléncia, que continua se colocando ainda
hoje, nas mudadas condic@es historicas, questdo que transcende as peculiaridades de todas
as épocas. Em que pesem todas as mudancas havidas nos ultimos séculos, nos modos pelos
quais a civilizacdo humana tenha avancado no aprimoramento de nossas condic@es de vida,
a educacdo continua merecendo transformacgdes substantivas. Apesar de todo o
desencantamento do mundo, do esvaziamento de todas as referéncias metafisicas e religiosas
com que a tradicdo cultural e filoséfica ocidental construia a imagem do homem, a conducao

da existéncia, no conturbado mundo contemporaneo, continua dependente de um sentido que
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precisamos lhe atribuir. Sem davida, a elaboragéo desse projeto antropolégico, nas condi¢bes
atuais, ndo mais recorrera aquelas referéncias metafisicas e teoldgicas, de natureza
transcendental, e nem mesmo as leis cientificas, mas se pautard numa hermenéutica da vida

na imanéncia historica.

A Filosofia da Educacéo, ao desempenhar essa sua atribuicdo ontolégica, busca desenhar
um retrato real da condicdo humana, no contexto de sua existéncia historica, mas sem se
respaldar em principios metafisicos abstratos ou em dogmas religiosos transcendentais. A
imagem do homem, que deve construir, ndo deve ser aquela de uma esséncia eterna e etérea
do mesmo. Espera-se, pois, da reflexdo filosofico-educacional que ela explore, para
educadores e educandos, o significado da condicdo humana, historicamente situada. Esta é a
tarefa ontoldgica da Filosofia da Educacdo, que deve ser cumprida sem se transformar numa

nova metafisica.

Numa segunda direcdo, ainda é preciso estabelecer referéncias valorativas para o agir.
Sem duavida, em nossa tradicdo, a Filosofia da Educacdo nasce como estabelecimento de
valores de referéncia para a préatica educativa. Premidos pelas injuncdes do agir, os homens,
assim gue podem contar com 0s recursos sistematicos da subjetividade pensante, se servem,
originariamente, desses instrumentos para estabelecer pardmetros para o bem agir. 1sso se
justifica plenamente dado ao fato de que a pratica € o modo originario e originante do existir
humano, condicao pré-predicativa absoluta, emergente do nlcleo do proprio processo vital
da espécie e de onde emergem todos 0s processos posteriores que ddo especificidade ao modo
de ser dos homens. Esta é a tarefa axiologica da Filosofia da Educacéo, a ser realizada sem
se transformar em mera sabedoria. (SEVERINO, 2001, 2011a, 2011b).

Em terceiro lugar, a Filosofia da Educacdo ndo pode evitar se colocar o problema das
relacBes entre a producdo do conhecimento e o processo educativo. Ndo s6 num plano
formalmente epistémico, mas também em suas repercussdes na instauracdo de um campo
investigativo préprio que torna possivel a constituicdo de uma ciéncia da educacao. Sob essa
perspectiva epistemolodgica, a Filosofia da Educacéo precisa ainda identificar e questionar 0s
desvios ideoldgicos em que incorrem a teoria e a pratica educacionais. Ainda ndo estamos

livres do embacamento ideoldgico, pois, a cultura em geral e a educacdo em particular,
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continuam sendo mecanismos de alienacdo, até porque lidam com ferramentas simbdlicas
que atuam nas entranhas ambiguas da subjetividade. A reflexdo filos6fica tem o necessario
compromisso em desmascarar 0s enviesamentos ideoldgicos. Esta é a tarefa epistemoldgica
da Filosofia da Educacdo, a ser alcangada sem se reduzir a simples metateoria do campo

educacional.
2.2 Filosofia como conteudo necessario na formacao dos educadores.
Marcos Antonio Lorieri

Sdo apresentadas, aqui, ideias relativas as possiveis contribuicdes da Filosofia da
Educacéo para a formacdo de educadores presentes nos textos dos pesquisadores brasileiros:
José Pedro Boufleuer, Marcos Antonio Lorieri e René Jose Trentin Silveira. Elas foram

apresentadas nos eventos mencionados na primeira parte deste texto.

José Pedro Boufleuer indica que se ofereca, nos cursos de Pedagogia, elementos da
Filosofia da Educacao que podem auxiliar na superagao da simplificagdo “profissionalizante”
a qual se tende nesses cursos. Simplificagdo que pode leva-los a apenas reproduzir maneiras
de fazer sem uma consciéncia clara das intencionalidades desse fazer. Propde que se ofereca
aos futuros pedagogos o estudo do que denominou de paradigmas filosoficos ocidentais que
estdo subjacentes as tendéncias pedagdgicas com vistas a que 0s educadores tomem
consciéncia desses paradigmas e 0s submetam a andlises criticas com o auxilio da formacao
filos6fica. Toma a expressao “paradigma”, no sentido de referéncias e condicionantes, muitas
vezes nao refletidos, que estdo presentes na maneira de pensar a realidade, orientando como
nela operar. Orientando, portanto, as maneiras de fazer. Cita 0s seguintes: a) 0 paradigma
ontolégico das esséncias; b) “o paradigma moderno ou da subjetividade individual; c) o

paradigma neomoderno, da linguagem pragmatica ou da acdo comunicativa.

Esta proposta visa a oferecer um caminho de formacdo aos educadores para que possam
assumir conscientemente e ndo espontaneamente (ou simploriamente) as razbes e as
orientacdes para sua pratica educativa. Pois, como ele afirma, em cada época assumimos

cumplicidades reciprocas em relagdo a paradigmas (ele diz, também, “narrativas”) que, em
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Gltima instancia, governam nossas vidas. E mais digno assumir essas cumplicidades de

maneira conscientemente critica: nisso a filosofia da educagdo tem um papel fundamental.

Na mesma direcdo caminham as ideias de René Trentin da Silveira (UNICAMP) que
sugere pensar o papel formativo da filosofia da educagédo partindo do que diz Gramsci no
Caderno 11 de os Cadernos do Céarcere.? Sua proposta é que a disciplina ajude os futuros
professores a superarem uma Filosofia da Educacdo “espontanea”, ou internalizada através
do senso comum (que carrega elementos de filosofia e de filosofia da educagdo, mas nao
pensados criticamente). 1sso pode ser feito buscando identificar esta Filosofia da Educacéo
presente nas tendéncias pedagogicas (denominadas por Bonfleuer de paradigmas) e nas
praticas costumeiras dos educadores e proceder a uma analise critica das mesmas como forma
de indicar a possibilidade de sua superacdo na direcdo de assumir alguma teoria pedagdgica

e sua base filosofica, conscientemente e criticamente.

Minhas ideias caminham sempre na direcao de afirmar e reafirmar que o educador, como
um profissional que pretende atuar intencionalmente nas diversas atividades proprias da
relacdo educativa, necessita de uma sélida formacéo filosofica, além das demais formagoes
propiciadas pelos conhecimentos cientificos e pelas demais formas de conhecimento, como
as artes. Necessidade que advém do fato de Ihe caber decidir por caminhos que pretende
oferecer, como bons, aos seres humanos em formacdo, com o0s quais entra em relacdo

educativa, como um dos mediadores nessa relacao.

Esta decisdo por caminhos envolve, no minimo, os seguintes percursos reflexivos: o da
humanizacdo (caminhos do ser gente); o do pensar e, nele, o do conhecer (caminhos do
conhecimento); o do valorar e, nele em especial, o do valorar moral (caminhos da ética); o

do ser em sociedade (caminhos da politica), o da busca de compreensdo da sensibilidade

113

2 O que diz Gramsci, conforme citagdo de Silveira é o seguinte: ... é preferivel ‘pensar’ sem disto ter
consciéncia critica, de uma maneira desagregada e ocasional, isto é, ‘participar’ de uma concepg¢do do mundo
‘imposta’ mecanicamente pelo ambiente exterior, ou seja, por um dos muitos grupos sociais nos quais todos
estdo automaticamente envolvidos desde sua entrada no mundo consciente (...), ou é preferivel elaborar a
prépria concepgdo do mundo de uma maneira consciente e critica (...), escolher a propria esfera de atividade,
participar ativamente na producdo da histéria do mundo, ser o guia de si mesmo e ndo mais aceitar do exterior,
passiva e servilmente, a marca da propria personalidade?” (Gramsci, 2001, p. 93-94, §12 [Caderno 11]).
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humana e de suas manifestacGes, em especial das manifestacbes artisticas (caminhos da
estética).

Ser educador Pedagogo, assim como ser educador Professor, ndo é como ser educador nas
relacbes que ocorrem no dia-a-dia, quase sempre sem uma intencdo clara. O educador
profissional é aquele que tem, em primeiro lugar, intencionalidade clara, quer quanto aos
resultados possiveis (os fins, 0s objetivos, etc.), quer quanto aos meios. Faz parte desta
intencionalidade, a intencionalidade politica por ele escolhida. Em segundo lugar cabe-lhe
pensar, com a maior clareza possivel, 0s seguintes temas e os problemas a eles inerentes: a)
o significado da acdo educativa; b) o ser humano (Antropologia Filoséfica e Educacao); c) o
ser humano que pensa e conhece (Teoria do Conhecimento e Educagéo); d) o ser humano
que age e suas referéncias éticas (Etica e Educacio; €) o ser humano cidad3o (Filosofia Social
e Politica e suas relagcbes com a Educacéo); f) o ser humano e sua sensibilidade (Estética e
Educacéo).

Ao pensar filosoficamente estes temas é necessaria a incursao pelas producdes filoséficas
historicamente acumuladas. Até para que se tenha consciéncia critica de sua presenca, ou
ndo, nas propostas pedagdgicas ainda vigentes nos dias de hoje. Trata-se da necessaria clareza
a respeito dos paradigmas (Bonfleuer), ou das tendéncias pedagdgicas e seus pressupostos
filosoficos presentes na Filosofia da Educacdo “espontanea”, ou internalizada através do

senso comum (René Silveira).

A Educacdo é uma das praticas humanas e das mais importantes: ela se propde a ajudar
0s seres humanos a se tornarem, cada vez, melhores pessoas. Isto inclui procurar ajudar as
pessoas a estabelecerem as melhores relagcdes possiveis com a natureza, com 0s demais seres
humanos e consigo préprias, na constru¢do de um modo de ser no mundo que faca bem a
todos, assim como ao préprio mundo. Lembrando que ja € um grande problema a definicao

do que sejam o “melhor” e o “bem”, aqui referidos.

Tudo o que diz respeito ao que o ser humano é e ao que ele faz, diz respeito a educacao.
E tudo isso exige de cada ser humano reflexdo filoséfica e, em especial, dos seres humanos

que se propdem a educar intencionalmente: isto €, a interferir na maneira de ser de outras
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pessoas. Dai a importancia e a necessidade da reflexéo filosofica na formagéo e na pratica do
educador e, no caso, do educador pedagogo ou do educador professor. 3

2.3 Formacdo de educadores e a infancia como categoria filosofica.
Ofélia Maria Marcondes

O que proponho neste texto é uma breve reflex&o sobre o papel da Filosofia da Educacéo
na formacdo de educadores a partir da infancia como categoria filosofica, ou seja, um
conceito geral que nos permite refletir e estabelecer diversas e possiveis relagdes entre ideias
ou fatos, e ndo apenas como uma etapa do desenvolvimento humano que exige a presenca de

uma geragdo mais experiente que insere a menos experiente no mundo da cultura.

Pensamos sistematicamente sobre algo que se apresenta como questdo ou problema, dada
nossa relacdo necessaria com o meio — fisico e social, resultando em concep¢fes ou modos

de entendimento. Segundo Lorieri,

Concepgoes filosoficas ou “filosofias” podem ser consideradas como sistemas tedricos que
procuram apresentar entendimentos, produzidos de certa maneira sobre: o que é a realidade
ou 0 mundo; o ser humano; o conhecimento; a verdade; o processo de valoracao; o bem; o
belo; a sociedade, o poder, a liberdade; a historia; a linguagem; a educacao, etc. Sua producéo
se da, sempre, no interior de situa¢es historicas concretas com todos os condicionamentos
sociais, econémicos e politicos ali presentes (LORIERI, 2010, p. 5, grifo do autor).

Essas sdo questbes fundamentais que levam o0s seres humanos a perguntarem sobre si
mesmos, sobre a realidade que os cerca e sobre a propria existéncia humana. O esfor¢co por
buscar produzir entendimentos a respeito desses temas é o proprio filosofar que deve ser
alimentado atraves, também, do ensino de Filosofia, pois,

... além de auxiliar no atendimento da necessidade de producéo das significagdes, através da
busca incessante por respostas as questfes fundamentais, o ensino da filosofia auxilia no
necessario aprendizado de se colocar sob o crivo da reflexdo critica as significagdes que estdo

presentes na cultura e que sdo utilizadas para orientar e justificar maneiras de ser, de agir e
de pensar (LORIERI, 2016, p. 172).

3 Observagdo: As ideias dos trés autores aqui mencionados foram apresentadas no Il Congresso da
Sociedade Brasileira de Filosofia da Educacdo (FE/UNICAMP, 14-15/09/2016.
www. fe.unicamp.br/sofie2016/index.html) e serdo publicados em livro em 2017).

ALFE UNIVERSIDAD
Asociacion Latinoamericana D NACIONAL DE

___ deFilosofia de la Educacion, AC SAN MARTIN



http://www.fe.unicamp.br/sofie2016/index.html
http://www.fe.unicamp.br/sofie2016/index.html

4to Congreso Latinoamericano
F| de Filosofia de la Educacion 10 al 13 de octubre de 2017

A formacéo do educador deve caminhar no sentido de ajuda-lo a tornar-se um critico de
sua prética e das teorias nela presentes, ou, como é colocado, deve auxilid-lo a ser capaz de
uma reflexdo critica sobre as significagdes presentes na cultura e, assim, (re)orientar seu agir
e seu pensar. Pensar criticamente nos coloca diante da exigéncia de pensarmos sobre o
mundo, o ser humano, o conhecimento, etc. com autonomia, por meio de uma reflexdo que
nos leve a raiz dos problemas, buscando compreender a totalidade das condi¢bes em que eles

surgem e como eles se resolvem, ou buscam se resolver no existir da humanidade.

Considero que a Filosofia da Educacdo como disciplina nos cursos de formacéo de
professores deve cumprir o papel de colocar questdes que auxiliem os futuros professores a
compreenderem sua prépria atividade para que possam estar efetivamente na conducdo
consciente de sua pratica. Com isso, a Filosofia da Educacdo deve superar seu carater
enciclopédico que trata das ideias ou correntes do pensamento filoséfico sobre educagéo (sem
negar a importancia do saber dessas ideias) tornando-se 0 espaco para Se pensar
epistemologica, axiologica e ontologicamente o fendmeno educativo com vistas ao
questionamento dos fundamentos do curriculo, dos métodos, das ideias de avaliacdo, do
projeto pedagogico, problematizando os sentidos do quefazer educacional. A filosofia torna-
se uma experiéncia educativa que nos permite crescer e a Filosofia da Educacéo, um exercicio
atento que mantém viva a ligacdo entre educacdo e sua dimensao filosofica. Neste ponto
concordamos com Tomazetti ao afirmar que o papel da Filosofia da Educacdo é
problematizar a formacdo e a subjetivacdo dos aprendizes, colocando em xeque as relagdes
entre ensino e aprendizagem, ou secja, deve “propiciar a problematizacdo acerca das
representacdes de professor, de escola, de aluno, de ensino, por exemplo, e o reconhecimento

dos campos de sujeicao vigentes na educacao” (TOMAZETTI, 2016, p.81).

N&o é facil questionar a prépria pratica e os fundamentos ja estabelecidos. Por onde,
porém, comecar esse exercicio? Como podemos abordar filosoficamente problemas como o
que é a realidade, como alcancamos a felicidade, o0 que é educar, o que € o bom, o belo, a

verdade?
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Segundo Kohan,

... pensar de verdade, pensar-se a si mesmo, fazer da filosofia um exercicio de se colocar a si
mesmo em questdo exige, a cada momento, ir até a mais recondita infancia do pensamento,
comecar a pensar tudo de novo como se nunca tivéssemos pensado, como se, a cada vez,
estivéssemos pensando pela primeira vez. Assim, a infancia é quase uma condicéo da filosofia
(KOHAN, 2015a, p. 217).

A infancia, tema recorrente nos cursos de formacéo de educadores, aparece em disciplinas
como Histéria da Educacdo e Psicologia; é comumente tratada como uma etapa do
desenvolvimento humano a ser superada pela maturidade e como condi¢cdo para o
crescimento. A crianga deve ser conduzida da minoridade a maioridade. O emancipado é o
adulto, o maduro. A crianca ndo tem razdo, nem conhecimento, ndo é dona de si mesma, €

incapaz e suas capacidades estdo em poténcia.

No entanto, Kohan coloca a infancia como categoria filosofica por nos convidar a
suspender nossos saberes, questionar nossas acgoes, buscar 0s porqués, nos colocar naquela
situacdo de admiracdo diante do mundo e das coisas do mundo; € a propria situacdo do
filosofo: construir e compreender os significados das coisas da natureza como natureza e da
natureza como cultura. Estamos na mesma posicédo infantil a cada vez que pensamos ou
perguntamos sobre a existéncia, a vida e a morte, nds e o outro, a realidade. Kohan vé a
infancia como a propria filosofia e o ato de filosofar:

Na filosofia a infancia € uma exigéncia: “pensar sem pressupostos”, uma exigéncia necessaria
e impossivel ao mesmo tempo, a de habitar, cada vez que pensamos, a mais recéndita infancia
do pensamento, comecar a pensar tudo de novo, como se nunca tivéssemos pensado, como
se estivéssemos pensando, cada vez que pensamos, pela primeira vez. [...] O que é a infancia?
O que é a filosofia? Como pensa-las como se fosse a primeira vez, como se nunca as

tivéssemos pensado? O exercicio € infinito. Sé tem inicio. SO tem infancia (KOHAN, 2015,
170, grifo do autor).

A infancia ¢ a busca do novo, possibilidades. Para Kohan, “a filosofia e o filosofar sao
também escuta atenta dos possiveis no pensamento, e a infancia é, justamente, pelo menos
num sentido, o reino das possibilidades e da auséncia de determinagao” (KOHAN, 2015a, p.
217). Na infancia construimos tempos que ainda ndo existem, usamos a imaginacao
livremente, criamos solugbes; é ruptura e repeticdo. A crianca (o ser humano no estagio da

infancia) esta aberta as experiéncias, desejosa, quer o novo, é ativa. Negar a infancia seria
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negar a experiéncia, pensada aqui em termos deweyanos, como resultado das interagdes do
ser humano e seu meio em virtude dos problemas que este lhe impde. E na continuidade de
nossas experiéncias que nos constituimos sujeitos historicos, inacabados, em crescimento.
H& uma ligacdo necessaria entre essas duas categorias - infancia e experiéncia - no sentido
de que a primeira é condicio para a segunda. E por esta razio que Kohan, leitor de Agamben,
afirma: “No humano, a infincia ¢ a condi¢ao da historia” (KOHAN, 2005, p.243).

Pagni compreende o sentido de infincia como “o de ser uma condi¢do da linguagem e
uma possibilidade do pensar que irrompe na vida, ao ndo se restringir a uma de suas fases, e
a altera em seu curso, mediante a sua transforma¢dao” (2010, p. 100). Entendo que a
transformacdo é aquela que acontece na acdo sobre o mundo, fruto de questionamentos e

elaboracdo e reelaboracdo de significados.

Superando a ideia de infancia restrita a uma idade especifica, a colocamos como aquele
estado de espirito que acompanha o ser humano por toda a sua vida e, por ser inacabado, se
transforma, na medida de suas experiéncias. E é deste ponto de vista que Pagni pensa a
infancia:

Em virtude de esse inacabamento dar ao homem o que pensar, a infancia é vista como mével
desse ato de pensar, levando o sujeito a modificar-se diante do existente, a0 mesmo tempo
em que resiste a ele, em busca de transforma-lo e produzir formas de subjetivacdo mais livres
no mundo e potencializar a vida. [...] [A] infancia seria, assim, um entre que habita as relacbes
da experiéncia com a linguagem, das quais irrompe um ato de pensar que, a0 mover o

pensamento, coloca o sujeito em um processo transformativo de si mesmo (PAGNI, 2010a,
p. 30, grifo do autor).

Assumi a infancia como categoria filosofica para pensar a Filosofia da Educacdo nos
cursos de formacdo de professores por ser uma possibilidade para pensarmos a praxis
educativa nos colocando questdes ja formuladas como se fosse a primeira vez a serem
pensadas. O que é educar? E possivel educar e/ou educar-se? E possivel conhecer? Quais 0s
conteddos e saberes validos na construcdo do curriculo? Quais valores estdo associados a
avaliacdo? Os porqués da infancia sdo os que impulsionam a forca criadora da propria

existéncia humana, nos colocando na posicdo de eternos aprendizes.

2.4. Influéncias de Dewey no pensamento educacional brasileiro.
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Sandro Adrian Baraldi

As ideias do Movimento da Escola Nova tiveram ampla repercussdo no pensamento
educacional brasileiro desde 1930 até o final de Século XX e, em especial, as ideias de John
Dewey. Esta repercussdo impactou, de alguma maneira, as reflexdes no campo da Filosofia
da Educacéo e nas ideias de formacéo, seja de alunos, seja de docentes. O que ndo ocorreu
em outros &mbitos do pensamento filoséfico brasileiro, apesar de algumas excecbes. Diversas

obras de Dewey, do ambito da educacdo, foram traduzidas para o portugués.

A base do pensamento deweyano € a sua concepc¢do de experiéncia. Segundo Murphy
(1993, p.88-90), a concepcao geral de experiéncia, em Dewey, tem marcas profundas do
conceito de experiéncia em Hegel que a toma como “constituindo um todo unificado,
dindmico e singular no qual, em Gltima instancia, tudo esté inter-relacionado”. Nao um todo
unificado “idealizado” e sim, um todo unificado natural, objetivo, concreto e material. Dela
fazem parte 0s seres humanos 0s quais “tém experiéncias” e ndo apenas ‘“passam por

experiéncias”. A experiéncia € o acontecer de tudo, ou seja, a elaboracdo dos acontecimentos.

Na experiéncia, Dewey aponta para dois de seus principios fundamentais: a continuidade
e a interacdo. A continuidade significa que os acontecimentos ndo voltam atras, eles tém
continuidade, uns seguindo-se aos outros e ate indicando possibilidades para as sequéncias
experienciais. A interacdo indica que, para haver qualquer acontecimento devem existir
relacbes entre seus elementos constituintes. Ambos 0s principios possibilitam o
entendimento do acontecer de tudo, ou seja, a experiéncia. Dai a negacdo das ideias
essencialistas, porque nada ¢ e, sim, “esta sendo”, nada volta atrds, as coisas estdo sempre
mudando, o que exige prudéncia para o agir e, por conta disso, exige pensamento preditivo.
Dai, também, a negacao de ideias solipsistas, pois ndo existe algo como “alma solitaria”: tudo
esta relacionado com tudo. Tudo acontece nas interacdes: mesmo a construcdo de um sujeito
€ uma obra coletiva. Estas ideias acabaram por influenciar a maneira de pensar a educacao
no Brasil, 0 que pode ser constatado nas amostras apontadas a seguir. Poucas, devido ao

espaco possivel neste simpdsio, mas exemplares.
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Criticando ideias que apontam para a prevaléncia da teoria sobre a prética, Severino nos
diz que: “E a pratica que constrdi a educagdo, assim como toda expressdo da existéncia
humana. Toda explicacdo tedrica deve ter a condicdo da pratica como referéncia
fundamental” (SEVERINO, 2012, p. 8). Antes que possamos ter qualquer teoria, precisamos
de um conhecimento pratico, precisamos ter tido uma experiéncia.

O estagio inicial do ato de pensar é experiéncia. Esta observacao pode figurar-se sovado lugar
comum. Deveria ser; mas infelizmente ndo é. Pelo contrario, o ato de pensar é com frequéncia

considerado na teoria filoséfica e na pratica educativa como alguma coisa independente da
experiéncia e capaz de ser cultivado isoladamente. (DEWEY, 1959, p. 168)

A filosofia de Dewey é também conhecida como Filosofia da Experiéncia. Dewey
considera a experiéncia “como o método, € o unico método, para alcangar a natureza”
(DEWEY, 1958, p. 2a)*. Se natureza ndo se nos apresenta passivamente, mas temos que
interagir com ela ativamente, o resultado disso s6 pode ser uma criagdo, uma construcdo, em
que hd uma tensdo entre objeto e sujeito. “Embora ndo sejamos criadores absolutos dos
objetos, nossa relagdo com eles nao ¢ mera contemplagdo: ¢ uma constru¢ao” (SEVERINO,
2012, p. 23). Pois “Somente a agdo, a interacao, pode mudar ou refazer objetos” (DEWEY,
1958, p. 158).

Severino e Dewey compartilnam algumas ideias, ainda que as fontes originarias do
pensamento do primeiro, ndo tenham sido ideias de Dewey e sim abordagens de Mounier e,
por esta razdo, as ideias do Existencialismo e as do materialismo historico e dialético. De
qualguer maneira, uma hipotese plausivel é a de que as abordagens de Severino se tornam
mais facilmente assimilaveis, no campo da Filosofia da Educacdo, também pela forte

influéncia das ideias de Dewey.

Outro filésofo da educacdo, brasileiro, Claudio Dalbosco, trata da interacdo nas
experiéncias educacionais. A sociabilidade humana é fundamental na criacdo dos lacos que
sustentam a estrutura social e ela “se constroi a partir da mediacdo permanente entre acdo
individualizada e contexto social” (DALBOSCO, 2008, p. 210). A interacdo se da

majoritariamente pela possibilidade simbdlica da linguagem. Esta teoria é de George Herbert

4 Todas as tradugdes sdo de minha responsabilidade.
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Mead, filésofo norte americano que “recebe uma forte influéncia da filosofia pragmatista

norte-americana, principalmente de Dewey, colega de departamento na Universidade de

Chicago e seu amigo pessoal” (DALBOSCO, 2008, p. 212).
O que Mead afirma com isso [a capacidade humana de representar sua agdo por meio de
signos] nada mais é do que um aspecto central da sociabilidade humana, isto é, a sua
capacidade, conquistada pelo desenvolvimento da linguagem em seu nivel simbdlico, de
internalizar a agdo dos outros, adquirindo também a capacidade de se colocar no seu lugar e
de assumir, ou ndo, sua posi¢do [...] A tese de Mead é, portanto, a de que estamos desde
sempre inseridos num mundo social, no qual nossa individualidade s6 pode ser alcancada por

meio de uma socializacdo, levada adiante pela capacidade de expressar-se por meio do
emprego significativo de simbolos” (DALBOSCO, 2008, p. 213).

Dewey tece esta teoria da interacdo simbdlica no capitulo quinto de Experience and
Nature, obra fundamental ndo traduzida para o portugués. Ali, trata da comunicacdo humana
e de como, por meio desse processo, se constroem os significados. “Quando a comunicagao
acontece, todos os eventos naturais ficam sujeitos a reconsideracao e reviséo [...] Os eventos

se tornam objetos, coisas com um significado” (DEWEY, 1958, p. 166).

Dalbosco, ao escrever sobre Mead, assim diz da linguagem nos processos de interacGes
humanas: “a linguagem humana possui a capacidade, por meio do emprego de simbolos
significantes, de provocar no outro 0 mesmo tipo de comportamento que ela provoca em
quem a pronuncia. E nisto que reside o carater reflexivo da linguagem” (DALBOSCO, 2008,
p. 215). Esta ideia esta presente em Dewey: “Linguagem ¢ especificamente um modo de
interacdo de pelo menos dois seres, um falante e um ouvinte; isto pressupde criaturas que
pertencem a um grupo organizado e que adquiriram seus habitos da fala” (DEWEY, 1958, p.
185). Isso se da nas interacdes educacionais, formais ou ndo. Se a interacdo é um fendmeno
social que se organiza por meio da linguagem, nada mais Obvio do que se valer do
instrumento da linguagem para associar as pessoas. O que pode ocorrer para 0 bem ou para

o mal.

Dalbosco, na sua producdo no campo da Filosofia da Educacdo, ndo sé tem pontos em

comum com Dewey, mas, também, busca nele aportes para suas reflexdes.

Leoni Henning, outra filésofa da educacdo brasileira, trata do principio da continuidade

de Dewey propondo o fim do pensamento etapista na educacao, que recortaa vida. Ela propde
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que “a vida deva ser considerada em seu processo que permanentemente se estica no tempo
e acontece no espaco em que ocorre” (HENNING, 2016, p. 198), pois “o0 homem forma uma
continuidade com a natureza” (DEWEY, 1952, p. 215), além de acontecer sempre em
continuidades as mais diversas. A aplicacdo desse principio em Henning lhe serve, por
exemplo, para a defesa da presenca da Filosofia no Ensino Fundamental, “contrariamente a
precaucao de alguns estudiosos frente a possibilidade do cultivo filos6fico prematuro”
(HENNING, 2016, p. 197). As questdes filosoficas ndo sdo estranhas a crianga, ao contrério,
ela vive cercada por elas. Por isso que crescer deveria acontecer filosofando, ja que “o
processo educacional [como o filoséficol € um continuo reorganizar, reconstruir,
transformar” (DEWEY, 2004, p. 48), e isso acontece em qualquer época da nossa existéncia.

Inclusive no colocar e no recolar de questdes filos6ficas, num continuo que ndo cessa nunca.

A necessidade do crescimento se deve a tenséo gerada pelas condigdes da nossa existéncia
e isso ndo exclui as criangas. Crescimento, no sentido deweyano do termo, como “marcha
cumulativa de a¢do para um resultado ulterior” (DEWEY, 1959, p. 44) ndo exclui ninguém,
sendo, ou ndo, crianga. O “crescer” esta nessa atitude de fazer da acdo um signo, uma
indicacdo de continuidade, que possa ser utilizado de forma prética para novas experiéncias
e que possa ser comunicado a outros “socios” da experiéncia de viver. Henning, neste
aspecto, partilha de ideias de Dewey e as torna presentes nas reflexdes filosoficas sobre a

educacdo em nossos dias no Brasil.

Por estes trés exemplos, ha muitos outros, pode-se constatar que, mesmo tendo diminuida
a énfase dada ao pensamento de Dewey no auge do movimento da Escola Nova no Brasil,
principalmente na segunda metade do Século XX, suas ideias produziram um lastro favoravel
tanto ao entendimento da importancia da experiéncia como ambiente da realizacao de tudo e

como fonte do conhecimento, quanto para reflexdes no campo da Filosofia da Educacao.
Consideracoes finais.

Os textos deste simpdsio tém o objetivo de apresentar ideias de alguns pensadores
brasileiros a respeito da necessidade e importancia da presenca da Filosofia da Educacédo no

processo de formacdo de educadores. Ha, além desses, outros educadores brasileiros tdo
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importantes quanto. Os que aqui foram apresentados o foram com a finalidade de que suas
ideias provoquem, neste encontro, debates e considerag0es sobre o tema. Trata-se de um
debate urgente, vistos os riscos de empobrecimento da formacdo dos educadores por duas
razdes ja mencionadas: a primeira pelo que afirma Severino, “sua formagdo ndo pode ser
concebida e realizada como mero treinamento para o desempenho de tarefas técnico-didaticas
do ensino, dentro de uma visdo muito estreita da profissionalidade, esvaziada de qualquer
dimens&o humanistica”. A segunda por conta da necessidade de ajuda para que os educadores
superem visdes espontaneistas ou simplérias (de acordo com René Silveira) e, também,
enviesamentos ideoldgicos (Severino), ao assumirem tendéncias pedagdgicas (ou

paradigmas, conforme diz Bonfleuer).
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