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1. Introducéo

Os dados de diversas avaliagdes externas dos quais passam atualmente o sistema brasileiro
evocam a uma situagdo ndo muito animadora, pois 75 % dos estudantes estdo saindo do
ensino médio sem consolidar as competéncias leitoras conforme apontam o Indicador de
Alfabetismo Funcional (INAF), segundo (RIBEIRO, 2011). Repensar, portanto, 0s modos
como o ensino da leitura e a leitura de literatura tém sido tratadas na escola se faz necessario.
Reflexdes de inGmeras pesquisas e estudos, essa tematica instiga a busca de maneiras eficazes

para se consolidar o leitor literario, papel precipuo da escola.

Nossas preocupacdes também vdo ao encontro de encontrar formas mais efetivas de
propiciar o ensino da leitura e formar o leitor. Dessa forma, os estudos que realizamos nos
aproximaram de varios pesquisadores como Bajard (2002), Solé (1998), Kleiman (2002),
Céandido (2002), Coelho (2000), Zilberman (2005), Dalvi (2013) e Rouxel (2013) para que
ao longo dos aprofundamentos tedricos pudéssemos compreender que leitura € um processo
dialdgico que precisa de um leitor ativo que interage com o texto escrito para compreendé-
lo. Nessa interlocucdo o estudante aprende a discutir sua dimensdo filos6fica que estdo
presentes nas obras de literatura. Esse referencial tedrico auxiliou a pesquisa-acdo que
realizamos ao aplicar uma metodologia especifica para o ensino da leitura com estudantes de
um 5° ano do ensino fundamental da cidade de Marilia/SP, cujo objetivo foi o de verificar
como um trabalho sistematizado sobre o ensino das estratégias de leitura com livros de
literatura infantil contribuiriam para 0 avan¢o na compreensdo do texto literario, superando
praticas equivocadas frequentemente utilizadas no cotidiano escolar para se ensinar a ler, tais

como: leitura oral, questionarios, estudo do vocabulario e uso do livro didatico e/ou apostilas.

No atual contexto da educacdo brasileira ha falta de clareza sobre a literatura e a

necessidade da sua escolarizacdo, que geram atividades baseadas na interpretacdo de textos
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do livro didatico feita com fragmentos de textos, debates, fichas de leitura e resumos, cujo
objetivo é o de recontar o texto lido. Cosson (2007) aponta que tais praticas sdo equivocos e
que estdo distantes de um trabalho realmente voltado para a leitura via literatura, porém,
muitos professores esperam que seus alunos aprendam a ler ao realiza-las. Da mesma forma,
a pesquisa de Ligia Chiappini e colaboradores realizada na década de 90 mostrou que 0s
educadores tém uma concepcdo de linguagem equivocada, considerando-a puramente
instrumental. A escola acabou por burocratizé-la, realizando tradicionais rituais: “a copia, o
ditado, a redacdo como atividade isolada ou, quando muito, produto final de um processo
deslanchado pela leitura, a prépria leitura como simples verbalizacdo oral de textos cuja
compreensao deixa muito a desejar” (CHIAPPINI, 1997, p. 10). Apos 20 anos essas praticas
ainda est&@o presentes na escola como modos de se ensinar a ler literatura. Desse modo, Dalvi
(2013) aponta que a literatura deveria estar no centro do ensino, local onde nunca esteve e de
onde nunca deveria ter saido, visto que é papel da escola desenvolver as competéncias leitoras
de modo geral e as de leitura de literatura de maneira especifica. Dentro desse parametro, a
pesquisa que realizamos, pode vislumbrar formas eficazes de pensar o processo de ensino da
leitura através da literatura infantil e contribuiu de maneira significativa para formar leitores

literarios.
2. A formacao do leitor literario

Arena (2009) afirma que € importante um trabalho do ensino da leitura de literatura
infantil, por dois motivos:

[...] a leitura medeia a relacdo da crianga com a cultura de sua época, mas transcende a ela,

tanto para o passado, quanto para o futuro [...] e porque a crianca, imersa em um contexto

cultural necessita, desse contexto para se apropriar da cultura que encharca o género literéario
gue a ele tem acesso (p. 15).

Desta forma, a crianca considerada como leitora necessita do género literario, pois é nesse
processo de relacdo — género literario e leitor — que ela fara a atribuicdo de sentidos no ato

de ler.

A literatura infantil ganha destaque no cenério brasileiro a partir da década de 80, pois a

partir desse periodo e em razdo da difusdo dos estudos de Ferreiro e Teberosky (1985),
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estreitou-se uma relacdo entre literatura infantil e processo de alfabetizacdo e letramento.
Essa relacdo ocorre na medida em que literatura e alfabetizacdo sdo vistos como processos
culturais e ndo técnicos. Dentro desse contexto, substituiram-se as antigas cartilhas vistas até
entdo como material impresso para se ensinar a ler e escrever, pelos contos infantis e a
incorporacgéo do livro de literatura infantil passa a ganhar espago nos meios editoriais de
qualidade. Essa mudancga gerou uma nova maneira de pensar a alfabetizagéo e 0s processos
de ensino da leitura e da literatura infantil que até entdo era vista com um carater moralizante

e pedagogizante para se definir como género préprio (Arena, 2009).

Coelho (2000) afirma que a criacdo literaria, por ser criagdo humana, serd sempre
“complexa, fascinante, misteriosa e essencial como a propria condicdo humana” (p. 29);
portanto, filos6fica. Ao abordar a literatura infantil, podemos defini-la da seguinte forma:

[...] a literatura infantil é, antes de tudo, literatura; ou melhor, é arte: fendmeno de criatividade
que representa 0 mundo, 0 homem, a vida, através das palavras. Funde os sonhos e a vida

pratica, o imaginario e o real, os ideais e sua possivel/impossivel realizacdo (COELHO, 2000,
p. 27).

Com mais de cem anos de existéncia, a literatura infantil brasileira tem muito a contribuir
com inumeras boas obras produzidas porque oferece a crianca melhor conhecimento de si
mesma e do mundo ao redor. Zilberman (2005) analisa os avangos e mudangas das historias
produzidas ao longo de cem anos. A colaboracdo de autores que se consagraram como Ruth
Rocha, Lygia Bojunga, Fernanda Lopes de Almeida é inegavel, pois as narrativas foram
assumindo caracteristicas até entdo ndo presentes nas obras, como o aparecimento de seres
humanos como protagonistas e também o de personagens femininos que eram até entdo
considerados como seres fragilizados e simbolizados pela magia. Dessa forma, a literatura
atendeu a uma demanda historico-social da época. Tal periodo tentava projetar a posi¢cdo
feminina na sociedade e sua producao literaria foi coerente com esse desejo. Outros pontos
importantes na definicdo de literatura infantil referem-se a mudanca nas narrativas infantis

produzidas no Brasil.

Nelas foram incorporados personagens do folclore brasileiro (Monteiro Lobato), temas do
cotidiano, tais como a violéncia, o trabalho e a exploracdo infantil (Sergio Caparelli) e temas

policiais (Pedro Bandeira). Houve também aportes das producGes poéticas e de teatro para
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criancas a partir da década de 80, destacando-se a participacdo de autores consagrados como
Ricardo Azevedo, José Paulo Paes, Maria Clara Machado, Sylvia Orthof, entre outros. A

literatura é fortemente marcada pela valorizacao do lidico e garante assim sua expansao.

Zilberman (2005) destaca ainda a importancia da ilustragdo nos livros infantis, entendida
como uma “linguagem autossuficiente”. Neste caso, as imagens substituem “a linguagem
verbal, o texto, mas ndo os elementos proprios a literatura, como a narrativa, a op¢ao por
personagens humanos ou humanizados, a ado¢do de um ponto de vista” (p. 156). A boa
ilustracdo deve ser, como sugere Faria (2004), de complementaridade e de revelagédo, pois
complementa na medida em que um dos elementos diz o que o outro faculta, revela possiveis
lacunas e dissipa a ambiguidade de imagens. Dessa maneira, a ilustracdo se torna
fundamental nos livros infantis e contribui para a formagao do estudante, uma vez que “o
jovem leitor percebe primeiro as imagens, depois ele Ié as palavras [...] a crianca aprende a
ler gracas a imagem, porque a imagem exige uma leitura onde a linguagem ja esta impressa”
(DURAND; BERTRAND apud FARIA, 2004, p. 53). Nesse sentido, hd& um esforco
intelectual do discente em articular os elementos escritos e as ilustracdes e é fundamental que
o professor tenha um conhecimento tedrico sobre criacdo literaria para poder optar pelas
melhores obras e um conhecimento da obra em si, pois é ele quem direciona e ajuda a crianca

a ler as ilustracGes presentes nos livros.

Muitas obras com imagens surgiram nas Ultimas décadas, com autores consagrados como
Ricardo Azevedo, Roger Mello, Nelson Cruz e Eva Furnari. Tendo em vista o exposto,
consideramos inegavel a funcéo da literatura na formacédo do homem, inclusive da crianca. E
nesse sentido cabe nos perguntarmos: por que a literatura interfere na formagcdo humana e

nos humaniza?

Candido (2002) aponta trés funcbes que explicariam a for¢a humanizadora da literatura.
A primeira é a funcdo psicoldgica. O ser humano tem uma “necessidade universal de fic¢ao
e fantasia [...] e isto ocorre no primitivo e no civilizado, na crian¢a e no adulto, no instruido
e no analfabeto” (p. 80). A literatura funciona como resposta a tais necessidades ficcionais

manifestadas a cada instante na vida dos individuos. Misturada a realidade, a fantasia pura
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exprime as necessidades humanas de compreender o0 mundo e as relagdes sociais presentes
nele. Assim, para Candido (2002, p. 82)
[...] as camadas mais profundas da nossa personalidade podem sofrer um bombardeio
poderoso das obras que lemos e que atuem de maneira que ndo podemos avaliar. Talvez os
contos populares, as historietas ilustradas, os romances policiais ou de capa-e-espada, as fitas

de cinema, atuem tanto quanto a escola e a familia na formagdo de uma crianga e de um
adolescente.

Como segunda funcéo da literatura o autor aponta a fungéo educativa, que ndo se identifica
com a funcdo pedagogizante e moralizante assumida em outros periodos, pois a literatura ndo
é um manual de boa conduta e virtudes. Ao contrario, ela ensina como a propria vida, com
“altos e baixos, luzes e sombras” (p. 83). Além disso, para o autor, “ela ndo corrompe nem
edifica, portanto; mas trazendo livremente em si 0 que chamamos o0 bem e o0 que chamamos
o mal, humaniza em sentido profundo, porque faz viver” (CANDIDO, 2002, p. 85, grifos no

original). E por isso, possui carater filosofico.

A terceira fungéo € definida por Candido (2002) como a mais complicada, pois envolve a
funcéo de conhecimento de mundo e do ser. Algumas correntes defendem a literatura como
forma de conhecimento. Para o autor “a obra literdria significa um tipo de elaboracao das
sugestdes da personalidade e do mundo que possui autonomia de significado, mas que essa
autonomia ndo a desliga das suas fontes de inspiracdo do real, nem anula a sua capacidade
de atuar sobre ele” (p. 85). Desta forma, a literatura pode ser a0 mesmo tempo humanizadora

ou alienadora e isto dependera do autor e do que ele produziu em sua obra.

Para Coelho (2000), a literatura infantil ¢ definida “como objeto que provoca emogdes, da
prazer ou diverte, e acima de tudo modifica a consciéncia de mundo de seu leitor, [...] € arte.
Sob outro aspecto, como instrumento manipulado por uma intencéo educativa, ela se inscreve
na area da pedagogia” (p. 46). Assim, ela assume caracteristicas na sua funcdo formadora,
desde que ndo seja utilizada como mera acdo moralizante ou pedagogizante, como ja

afirmado anteriormente.

No entanto, é dentro da escola que a literatura infantil sera utilizada pelos professores em
suas acOes didaticas. Cabe, portanto, a eles assumir a funcdo que sera enfatizada ao utiliza-

la. Acreditamos que a falta de fundamentacéo tedrica do professor acerca da tematica impede
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que ela seja usada de forma apropriada. Dai a necessidade primeira de uma formacédo basica
literéria, para o professor ser capaz de analisar os livros infantis e decidir quais aspectos
literarios daquela obra ird utilizar com as criancas, naquele momento, na ampliagdo do
conhecimento infantil. A ampliacdo dos conceitos tedricos pode e deve ser priorizada nos
momentos de formacdo continuada dos professores, mas para isso se efetivar é necessario
que a escola, como um todo, entenda que o trabalho com o ensino da leitura deve ser
prioritario. A partir desse primeiro passo sera possivel, para o professor, definir qual leitura
literdria € mais adequada a um determinado momento e avaliar se sua complexidade é

apropriada para suas criangas.

Cosson (2007) afirma que para que a literatura cumpra seu papel humanizador é
necessario mudar os rumos da escolarizacdo, promover o letramento literario. Apesar de a
literatura estar na escola, segundo o autor, por tradicao, desde o século XIX, impregnou-se a
ideia da sua utilizacé@o apenas para ensinar a ler e escrever, mas ha outro pressuposto pautado:
a formacgao cultural do individuo, “ja que a literatura nos diz quem somos € nos incentiva a
desejar e a expressar 0 mundo por ndés mesmos. Isso se da porque a literatura é uma
experiéncia a ser realizada [...] € a incorporacdo do outro em mim sem a renuncia da minha
propria identidade” (COSSON, 2007, p. 17). Sendo assim, o papel do professor ndo pode ser
apenas o de despertar 0 gosto pela literatura, mas o de instrumentalizar os pequenos leitores
a experimenté-la, a compreendé-la. E perceptivel nas escolas em que atuamos como ainda
ha, para a maioria dos professores, dificuldades na formacdo do leitor e na garantia da sua
formacado literaria. Neste sentido, a escolha por utilizar a literatura nesta pesquisa também se
coaduna com os pressupostos tedricos que remetem a funcdo e a importancia da literatura

para a formacéo do leitor.

Segundo Saraiva (2001), a leitura deve ser atividade imperiosa, ou seja, necessaria e
fundamental em nossa vida, assim, cabe ao professor desenvolver essa necessidade em seus
alunos, tornando a crianca letrada e para isso ele pode utilizar a literatura infantil introduzido-
a a crianca o mais cedo possivel. A crianca deve ter um livro como se esse fosse um

brinquedo.
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A escolha do livro de literatura infantil é fundamental. Ndo podemos nos impressionar
com capas estonteantes e figuras que saltam das péginas, pois no mundo consumista em que
nds estamos qualquer tipo de livro tem sido produzido e vendido. H& certos cuidados que
devemos ter e para isso 0 professor deve saber o0 que de fato define a literatura infantil dos
demais livros. Um importante critério é saber que a literatura ndo precisa se atualizar para
cumprir sua funcdo, além disso, o texto literario faz uso da arte, é bem escrito e possui uma
mensagem que deve estar implicita e, quanto mais implicita, mais literario é o texto. Outro
aspecto é diferenciar a literatura infantil de livros paradidaticos. Estes, por sua vez, precisam
sempre de atualizagBes, ndo contém mensagem implicita e abordam um determinado
conteido das diversas areas do conhecimento como ciéncias, meio ambiente, matematica,

etc.

Cabe a escola ensinar os géneros secundarios que sao “altamente elaborados, proprios dos
ambientes académicos, juridicos, jornalisticos e literarios [...] de construgdo laboriosa e
artistica” (ARENA, 2009, p. 6). Podemos também abordar, os géneros primarios, mas estes
ndo apresentam uma estrutura elaborada, como os géneros secundarios. Dessa forma, durante
a pesquisa realizada, priorizamos atividades com os géneros secundarios, pois foram eles que
permitiram um salto qualitativo na maneira de refletir dos alunos. Por sua vez, priorizamos
0 género literario, mais especificamente a literatura infantil, pois é desta maneira que
incentivamos o letramento no pais, além disso, [...] porque nédo basta apenas oferecer o livro
para as criancas ou ler historias no inicio das aulas ou nas horas dos contos. A abordagem
para a formacao do leitor e de suas atitudes, quais sejam a de saber antecipar, a de saber fazer
inferéncias, a de estabelecer conexdes entre o que conhece e 0 que desconhecem a de apreciar
0 modo como o tema foi abordado e o arranjo estético das palavras (porque lidar com a

literatura € lidar com a arquitetura das palavras) (ARENA, 2009, p. 6-7, parénteses do autor).

Segundo Dalvi (2013), o que mais se enfatiza no ambiente escolar, é apenas a manipulacao
de livros e realizacdo de leituras ora feita pelo professor, ora pelo aluno, ao longo do ano. O
gue se espera com essa pratica € que o gosto pela literatura seja despertado, porém, para
autora, esse € mais um equivoco que precisa ser superado se adotado acriticamente. A

expectativa € que com esse tratamento com a literatura as criancas aprendam a ler livros
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literarios e as demais leituras, mas ao avangarem nas series seguintes, elas perdem a vontade

de ler e apresentam muita dificuldade na interpretagdo de textos.

E é essa realidade que nossa pesquisa de doutorado contribuiu para alterar. O Parametro
Curricular Nacional de Lingua Portuguesa (PCN), ao fazer a definicdo de leitura e escrita,
aponta que o texto é a unidade de sentido para se ensinar a ler e escrever, portanto, como
afirma Bajard (2002), na escola precisa-se de livros. Assim, devemos ensinar a crianga a ler

através de livros, apresentando o texto em sua totalidade.

Uma contribuicéo significativa da pesquisa foi, portanto, a de aplicar uma metodologia
especifica que possibilitou a didatizacdo ou escolarizacdo da literatura, mais especificamente

a literatura infantil.
Desde as origens, a literatura aparece ligada a essa funcéo essencial:

[...] atuar sobre as mentes, nas quais se decidem as vontades ou as a¢des; e sobre 0s espiritos,
nos quais se expandem as emoc0Oes, paixdes, desejos, sentimentos de toda ordem... No
encontro com a literatura (ou com a arte em geral) os homens tém a oportunidade de ampliar,
transformar ou enriquecer sua propria experiéncia de vida, em um grau de intensidade nédo
igualada por nenhuma outra atividade” (COELHO, 2000, p. 29, grifos no original).

Realizamos um trabalho ao longo do ano letivo com as estratégias de leitura utilizando
preferencialmente a literatura, pois coadunamos com os debates apresentados por Rouxel
(2013) e Dalvi (2013), acerca da necessidade de sistematizar a literatura nos espacos
escolares. E isto ndo significa descaracteriza-la, mas encontrar maneiras adequadas de
permitir que o estudante seja incentivado a entrar em contato com “formas, textos, estéticas
mais sofisticadas” (DALVI, 2013, 74), de modo que a literatura na escola “seja recolocada
no lugar em que nunca esteve (a centralidade no ensino da lingua), mas de onde nunca deveria

ter saido” (p.76, parénteses no original).

Para Dalvi (2013), a literatura “nunca esteve no centro da educagao escolar” (p. 77) e dar-
Ihe essa dimensao torna-se urgente, pois sua contribuicdo para a formacao do sujeito leitor é
determinante, segundo os autores nos quais apoiamos, tais como Bajard (2002), Coelho
(2000), Candido (2002).
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As atividades de estratégia de leitura permitiram que as criangas lessem ao longo do ano
50 obras de literatura infantil. Foi uma ampliacdo significativa do acervo literario dos
estudantes que também frequentavam semanalmente a biblioteca da escola e visitaram outras
bibliotecas publicas a fim de compreender seu funcionamento. Foi possivel notar ao longo
da pesquisa que a maneira como as criangas passaram a se relacionar com a literatura se
transformo: o que era rejeitada, pois ndo compreendiam o que liam, passou a ser desejada, a
medida que passaram a compreendé-la. Foi realizada uma escolha criteriosa de cada obra,
pois “¢ importante confrontar os alunos com a diversidade do literario” (ROUXEL, 2013, p.
23), como os contos, fabulas, teatro, poemas, narrativas. A expectativa, era que cada obra
deflagrasse a estratégia ensinada — a saber: conhecimento prévio, conexdes, inferéncia,
visualizacdo, questdes ao texto, sumarizacao e sintese - ainda que varias estratégias pudessem

ser realizadas numa Unica leitura.

Buscamos também trazer livros que permitissem um “ganho ético e estético, obras cujo
conteudo existencial deixe marcas”, pois a literatura lida em sala convida também a explorar
a existéncia humana, a extrair dela proveitos simbdlicos que o professor ndo consegue
avaliar, pois decorre da esfera intima. Enriquecimento do imaginario, enriquecimento da
sensibilidade por meio da experiéncia ficticia, construcdo de um pensamento, todos esses
elementos que participam da transformacéo identitaria estdo no ato da leitura (ROUXEL,
2013, p. 24). Deste modo, alguns livros foram marcantes para as criangas, tais como “O
menino Nito”, de Sonia Rosa (2002), o poema ‘“Namoro desmanchado”, de Pedro Bandeira
(2002), e “Pinote, o fracote e Janjdo, o fortao”, de Fernanda Lopes de Almeida (2001), que
permitiram identificacdo imediata delas com as obras, pois apresentam temas do cotidiano:
ora infantil ao retratar o menino chordo, ora mais pré-adolescente ao revelar o namorico da
hora do recreio e ora mais conflituoso ao tentar descobrir se € melhor ser mais forte como

Janjdo ou mais inteligente Pinote.

Outros livros trouxeram a tona tematicas nem sempre discutidas em sala de aula, tais como
o tema da morte, presente no livro “A preciosa pergunta da pata”, de Leen van den Berg e

Ann Ingelbeen (2009) e no livro “Contos de enganar a morte”, de Ricardo Azevedo (2003).
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Essas obras permitiram que as criangas expusessem suas formas de pensar e a0 mesmo tempo

revissem seus proprios conceitos.

Houve ainda livros que marcaram por apresentar tematicas que levaram os educandos a
refletir sobre a situagé@o das criangas sem teto, que séo obrigadas a trabalhar para sobreviver,
como ¢ o caso de “Cenas de rua”, de Angela Lago (1994) e de “A pequena vendedora de
fosforo”, de Hans Christian Andersen (1997). Sao historias que ndo terminam bem, pois os
personagens de ambas vivem conflitos ndo solucionados. Estas narrativas levaram as criangas
a pensarem nas pessoas que também passam por isso, quando realizaram, por exemplo, a

estratégia de conexao texto-mundo.

Outro aspecto das obras escolhidas que vale ressaltar foi o grau de dificuldade. Nos
pautamos na ideia de que “a aprendizagem da leitura literaria e o interesse dispensado a
atividade do sujeito levam a privilegiar as obras complexas, que ndo oferecem uma
compreensdo imediata” (ROUXEL, 2013, p. 25) e gradativamente ampliamos 0 grau de
dificuldade das obras, concomitantemente as estratégias ensinadas. As criancas leram livros
nao tdo complexos e de facil compreensdo, tais como “Tico e os lobos maus”
(GORBACHEYV, 1998), que narra os medos na hora de dormir de Tico e seus irméos e, no
decorrer do trabalho chegamos a leituras que necessitam de um leitor mais atento e
imaginativo, como € o caso da historia “Chiquinha Mota Pereira”, do livro Sete historias para
contar, de Adriana Falcdo (2008) que trata-se de uma historia com uma estrutura nao linear
e a disseminacéo de indicios ambiguos entre os personagens. Portanto, bem mais dificil de
compreender. Ressalte-se igualmente a obra de Ricardo Azevedo (2006) denominado “O
livro dos pontos de vista”, que apresenta varias historias, nas quais cada personagem tem seu
ponto de vista acerca do local onde mora, levando as criancas a se projetarem e a darem suas

opinides sobre a escola, a sala de aula e mesmo sobre a professora.

Associada a questdo do grau de dificuldade, houve a dimensao ludica presente em alguns
livros eleitos, o que permitiu uma relagdo prazerosa entre crianga e livro, como em “O caso
da lagarta que tomou chéa de sumico” (2007) e “O caso das bananas” (2003), ambos de Milton
Célio de Oliveira Filho. Eles apresentam no enredo um mistério a ser desvendado e as

ilustracGes realizam um papel fundamental, na medida em que deixam pistas de como
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resolver o mistério, além de algumas rimas presentes. Tais aspectos geraram um
envolvimento positivo das criangas com a leitura. Dessa forma, ¢ inconteste o fato de que “a
literatura infantojuvenil oferece uma mina de ouro de obras de qualidade para essa
aprendizagem da leitura literaria” (ROUXEL, 2013, p. 27) e, associada ao uso das estratégias
de leitura, permitiu que as criancas compreendessem o que liam, o que foi fundamental para

alcancar o objetivo da pesquisa.
3. Considerac0es finais

Com o objetivo de formar o leitor literario, essa pesquisa efetivou-se e como resultados é
possivel afirmar que a literatura infantil é fonte inesgotavel de possibilidades, pois permitiu
vivenciar mudancas significativas na relacdo das criangas com os livros de literatura, até
entdo refutados em suas leituras individuais. As obras passaram a ser desejadas, disputadas,

refletidas.

Dentro desse ambito, podemos concluir que as estratégias de compreensdo propiciaram
mecanismos que levaram 0s estudantes a se tornarem leitores estratégicos, ou seja, que
processam a leitura, que a compreendem. Com isso, 0 envolvimento com a leitura literaria
foi intenso, na medida em que passaram a compreendé-la e, consequentemente, 0 acervo

literario das criangas ampliou-se ao fim da pesquisa, pela intervencao realizada.

A pesquisa mostrou também que o uso das estratégias de compreensdo € um campo fértil,
apresentando-se como uma proposta metodoldgica eficaz para se ensinar a crianca a se tornar

uma leitora critica, reflexiva, que compreende o texto literario.

Gradativamente as estratégias foram aprendidas pelas criangas, mas as incorporadas foram
as de conhecimento prévio, conexdes, questdes ao texto e inferéncias. As criangas passaram
a usa-las nas leituras literarias e nas demais leituras. Dessa forma, houve melhora no
desempenho nas diversas areas do conhecimento. A metodologia ndo ficou restrita as aulas
de leitura e passou a fazer parte das demais disciplinas, pois uma vez formado o leitor
estratégico, este passa a atuar dessa forma na escola e fora dela. Outra contribuicdo
importante foi garantir semanalmente espaco planejado para aulas de leitura, necessidade

urgente atualmente nas salas de aulas.
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Essa pesquisa conseguiu dessa forma, ampliar o debate acerca de uma tematica importante
e contribuiu para pensar alternativas possiveis para o ensino da leitura que precisa de uma
revisdo urgente no atual contexto da educacdo brasileira. Pois ndo podemos negar a

importancia que a cultura e nesse caso a letrada traz para formacéo dos individuos.
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