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Consideracdes iniciais

Essa comunicacdo tem como objetivo discutir a importancia da educacao e da ética na
formacdo dos sujeitos. Aborda-se a condicdo humana e como esta se constitui numa
propositura ética possibilitando a integralidade do ser humano, considerando a complexidade
como uma néo disjuncdo do pensamento e da acdo, a formacgéo dos valores na Paideia grega,
a necessidade de educar o homem em Kant, a educacdo para e nas classes sociais em
Benjamin, a ética e o vital humano como elementos fundamentais para a educa¢do como
processo ético; destaca-se o ethos como o elemento primitivo na compreensao primeira sobre
a ética e seu papel de protecdo a vida; discute-se tambem a emergéncia de um sujeito ético
como objetivo primeiro na educacdo, considerando a contribuicdo da filosofia classica a
filosofia contemporanea. Fica claro que a ética ndo pode ser negligenciada na formacéo dos

sujeitos e na esfera da educacdo; ela é parte do processo formativo.
1. A condicdo humana em sua integralidade

Ao tangenciar a condicdo humana, buscando decifrar o fendmeno ético e a emergéncia do
sujeito ético, damo-nos conta de que o conhecimento humano necessita de uma postura
humilde e firme para ndo cair na pretensa “supremacia do conhecimento fragmentado”
(MORIN, 2000, p. 14) nem numa manifestagdo “miniaturizada do processo de
personifica¢do” (LIPOVETSKY, 1983, p. 13). Essas cegueiras do conhecimento necessitam
ser superadas pela “tomada de conhecimento e consciéncia” da “condi¢ao humana” que, para
Morin (2000, p. 14-15), “deveria ser o objeto essencial de todo o ensino”, porque representa

“um modo de conhecimento capaz de apreender os objetos em seu contexto, sua
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complexidade, seu conjunto”, estabelecendo “as relagdes mutuas e as influéncias reciprocas

entre as partes e o todo em um mundo complexo”.

Na leitura de Morin (2000, p. 15), € fundamental apreender “a unidade complexa da
natureza humana e totalmente desintegrada na educagao por meio das disciplinas”, superando
a dispersdo das ciéncias, para aceder a uma compreensao da “unidade e a diversidade de tudo
que ¢ humano”, comegando por assumir que “o ser humano ¢ a um sé tempo fisico, biologico,
psiquico, cultural, social, historico”. Compreendemos que, para Morin (2000, p. 47), quando
a educacdo centra-se na condicdo humana, ela busca conhecer o humano e seu lugar no
universo, nunca fora dele, pois “todo conhecimento deve contextualizar seu objeto”,
iniciando por questionar “nossa posicdo no mundo”. Decorrente disso, apresenta-se¢ um
problema epistemoldgico, assim descrito:

E impossivel conceber a unidade complexa do ser humano pelo pensamento disjuntivo, que
concebe nossa humanidade de maneira insular, fora do cosmos que a rodeia, da matéria fisica
e do espirito do qual somos constituidos, bem como pelo pensamento redutor, que restringe
a unidade humana a um substrato puramente bioanatémico. As ciéncias humanas séo elas
proprias fragmentadas e compartimentadas. Assim, a complexidade humana torna-se
invisivel € 0 homem desvanece ‘como um rastro na areia’. Além disso, 0 novo saber, por ndo

ter sido religado, ndo é assimilado nem integrado. Paradoxalmente assiste-se ao agravamento
da ignorancia do todo, enquanto avanca o conhecimento das partes (MORIN, 2000, p.48).

Uma educacdo ética tem como tarefa buscar romper esta disjuncdo do pensamento
racional técnico, que opera como um elemento de separacdo, desagregacdo daquilo que se
pode entender como unidade humana. No entanto, a razdo técnica pode ser refutada quando
se trabalha para reconhecer a complexidade inerente a vida e as a¢cdes humanas, como as

acOes na esfera da educacao.

Educacdo, de que tanto necessita o ser humano, educacao requisitada desde os primérdios
da a mitologia grega com os poetas Hesiodo e Homero. Para o segundo, educacao era um
exercicio cotidiano, ou seja, as coisas e 0s acontecimentos mais simples da vida
demonstravam o comportamento e aquilo de que o sujeito necessita para sua instrucéo, para
0 viver em sociedade com outros homens; ja em Hesiodo através da imagem de Diké

(personificacdo da justica), simbolo da forca religiosa mitica e da seriedade moral, destaca a
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importancia de viver de maneira sdbia, honesta, justa e corajosa, viver uma vida ética,

portanto.

E na Paideia Grega, destaca-se a historia da educacdo mediante a transformacdo de
valores validos para a formagdo do homem (JAEGER, 2013, p. 2); oralidade e registros de
regras e normas sdo elementos de orientacdo na educagdo proposta e, para além do exercicio
e aprimoramento dos talentos estéticos como embelezamento e exercicio pratico racional e

criativo, busca-se uma educacéo integral como formacdo humana e cultural.

Por isso, ha também uma valorizagdo da arte e da poesia porque a educacdo grega “ndo
contém s6 o elemento racional em que pensamos em primeiro lugar, mas também, como
indica a etimologia da palavra, um elemento intuitivo que apreende o objeto como um todo
na sua ‘ideia’, isto €, como uma forma vista” (JAEGER, 2013, p.12). Uma educagdo que
coloca em pauta o “humanismo” — 0 ser humano em consonancia com o ser politico. A
nobreza do processo de formacéo se da também na concepcao da areté (virtude), isto € um
processo em que ndo se pode dispensar a cortesia, a relevancia dos sentimentos para com 0s
outros seres humanos e o0s seres vivos da natureza, destacando-se as qualidades morais e

espirituais do ser humano.

Para Immanuel Kant (1724-1804), o ser humano é “a tunica criatura que precisa ser
educada” (KANT, 1993, p. 69) desde o0 seu nascimento, porque a educacdo € uma atividade
complexa no sentido do ato de educar para compreender a integralidade do ser, por um lado,
e por outro, porque requer o processo de uma praxis. Assim, ao sermos guiados por uma
consciéncia moral que constroi mediante a liberdade de escolha, funciona como um guia na
conducdo da vida pratica em comunidade e ou sociedade, cuja autonomia exige do sujeito o
dominar das paixdes pela disciplina a fim de atingir uma autodeterminacgéo. Portanto, para o
autor, o desenvolvimento da faculdade racional permeado por uma praxis contribui para

atingir o lema da educacdo humana: Sapere aude!*

1 O sapere aude exige coragem por parte do sujeito para usar o préprio entendimento.
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Também queremos destacar a importancia de uma educacdo ética na obra de autores da
teoria critica da sociedade, como Walter Benjamin, que apesar de ndo ter escrito
propriamente sobre ética, seus escritos estdo embasados por uma ética teoldgica. Nos ensaios
A vida dos estudantes, Programa de um teatro infantil proletario e Uma pedagogia
comunista pode-se compreender perfeitamente a necessidade de uma educacdo €tica, uma
educacgéo para o respeito e a valorizacdo das diferencas, seja na universidade, na escola ou
no teatro popular; educar dentro de uma classe social significa a valorizagéo da cultura, dos
saberes e da tradicdo dentro da prépria classe social do sujeito, como a classe popular, a
classe dos trabalhadores ou a dos estudantes das classes mais abastadas, cuja convivéncia
pede de todos os envolvidos um olhar que ndo negligencie os conflitos e nem ignore a
superficialidade na formacgéo, a indiferenca com a amizade e os sofrimentos dos mais
necessitados; que chama a atencédo sobre a dor do siléncio dos soldados voltando das guerras
no ensaio Experiéncia e Pobreza ou a valorizagdo da narrativa como uma licdo ética ou

tesouro para as futuras geracoes.

Rouanet (1990, p. 9) tece 0 seguinte comentario sobre a obra de Walter Benjamin:

Um pensador cujo materialismo deve mais a teologia que a Marx; que parte de uma
epistemologia platonizante; que defende uma estética pos-auratica e se assusta com as
consequéncias de um mundo sem aura; que quer abolir a tradicdo e salva-la; que vé na
redencdo dos mortos a tarefa dos vivos, na salvacao dos agoras cativos a tarefa do presente,
e para quem a revolucdo é um salto de tigre em direcdo ao passado; que consegue ser mais
ativista que Brecht e mais mistico que Scholem; que acredita na utopia e a define como
reencontro com a linguagem adamitica, em que as palavras serdo totalmente adequadas as
coisas — esse pensador contemporaneo de todos 0s anacronismos e cruzamento de todas as
impossibilidades, talvez tenha algo de sugestivo para um pais e para um momento em que se
trata de explorar as alternativas mais improvaveis, e de construir o novo, contra a tradicdo, e
a partir dela. (Rouanet, 1990, p.9)

Sim, Benjamin foi um revolucionario, um intelectual inconformado com as cegueiras
mundanas, com a forma com que a historia oficial trata e negligencia a vida dos vencidos

sociais.
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J& para Freire (2014a, p.52) uma educacdo ética pode ser entendida como “reflexdo e agéo

dos homens sobre 0 mundo para transformé-lo”. Na busca do integral humano, Rodrigues

(2001, p. 244), seguindo o pensamento de Montaigne (1987), tece as seguintes observacoes:

Deve-se educar o espirito, mas também os olhos, isto €, os sentidos, pois o0 entendimento ndo
cresce apenas com o alimento provido pelos conceitos, mas também com o que absorve ao
interiorizar e processar intelectualmente o mundo observado e vivido. A educacao deve, pois,
formar o corpo e o espirito. Continua Montaigne (1987, p. 229), agora se dirigindo de modo
especial ao educador: ‘quero que a delicadeza, a civilidade e as boas maneiras se modelem
ao mesmo tempo que o espirito, pois ndo é uma alma somente que se educa, nem um corpo,
é um homem: cabe ndo separar as duas parcelas do todo’.

A formacdo de sujeitos éticos requer uma compreensdo integral do ser humano; esta

constitui-se como estratégia fundamental, um nucleo irradiador de uma educagéo integral.

Este parece ser o desafio da atualidade. Tavares (2009, p. 142) aponta este desafio quando

descreve as seguintes palavras:

A educacdo integral tem que ser compreendida como uma estratégia de formacao integral do
ser humano, gue coloca em destaque o papel que tem a educacdo no seu desenvolvimento
integral. Isto é, a educacdo integral considera o sujeito em sua condi¢do multidimensional e
se desenvolve a partir desta compreensdo. Seu objetivo, portanto, é o de formar e desenvolver
0 ser humano de maneira integral e ndo apenas propiciar-lhe o acimulo informacional.

Ainda sobre a educacéo integral e a formagdo da pessoa humana, Emmanuel Mounier

lanca duas perguntas basicas e desafiadoras sobre o assunto: Por que se educa a crianga? Qual

é o fim dessa educacdo? Para ele, 0 ser humano, ou melhor a “pessoa humana” suscita-se por

apelos de “permanéncia aberta” ¢ a educacdo nao pode render-se a domesticagéo, cerceando-

a de sua transcendéncia, de pertenca a si propria. A crianca ndo € um res societatis, res

familiae e nem, contudo, um sujeito puro e isolado. A crianca esta inserida num meio, huma

familia, numa nacdo e o sistema escolar € mais um instrumento educador como outros; seu

erro é querer fazer-se como instrumento principal da vida educacional, sendo que esta aplica-

se as necessidades da nacdo como formadores de producdo e de cidaddos; portanto, pertence

a um quadro do direito natural educativo. Ciente de que € parte de um sistema educacional,

a educacdo nao tem por fim moldar a crian¢a ao conformismo de um meio social ou de uma
doutrina de Estado. Do mesmo modo néo Ihe poderia atribuir como fim ultimo a adaptacéo
do individuo, seja a fungdo que ele preenchera no sistema das fungdes sociais, seja ao papel
que se entreveé para ele num sistema qualquer de relagdes privadas (MOUNIER, 1967, p.133).
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A missdo da educagdo é ultrapassar-se, despertar seres para 0 universo da pessoa, fazé-
lo desabrochar numa existéncia verdadeiramente humana de imanéncia e transcendéncia,

pois esta ndo pertence a ninguém a nao ser a si mesmo.

Sabemos que a profissdo, a preparacdo técnica e funcional é necessaria para um minimo
de liberdade material, na qual a vida pessoal, sem esta, se asfixia, mas deve ser entendida
também como complemento, parte da liberdade, pois 0 homem se constréi através de um
processo pedagdgico que deve servir-lhe de guia, ter transparéncia para que ele possa recria-
los, percorrer seus préprios caminhos, sua emancipacao pessoal, deve ser ciente dos sistemas
que 0 abarcam pois:

S6 um trabalho que vise para além do esforco e da producdo, uma ciéncia que vise para além
da utilidade, uma arte que vise para além do deleite e, finalmente, uma vida pessoal em que
cada um se dedique a uma realidade espiritual que o transporte para acima de si mesmo sao

capazes de sacudir o peso de um passado morto e criar uma ordem verdadeiramente nova
(MOUNIER, 1967, p..15)

A educacéo funcional e técnica ndo pode ser o centro da obra educativa da pessoa humana.
Uma educacdo voltada a pessoa é completamente diferenciada em relacdo a educacgéo
livresca que confunde cultura com acumulacdo de saber. Para a educacdo personalista, esta
tem que se firmar através da expressdo da vida, da aprendizagem da liberdade e a escola néo
pode ignora-la. O saber dissociado da realidade transforma-se num saber abstrato, num
formalismo que abafa a criatividade e ndo pode ser mais um dentre tantos outros instrumentos

contra a pessoa.

Ja a cultura tem a funcdo globalizante na vida pessoal. Enfim, a vida é liberdade e
transposicdo, uma profunda transformacdo. Ai se encontram as miriades solicitacdes e
pressdes de todos 0s géneros pelas quais 0 homem deve compreender e empreender-se em
seu préprio projeto. Na visdo de Mounier, a cultura é transcendéncia a ultrapassar, revolver
e revolucionar; e a escola é o elo que abarca os tempos e que faz histéria, € um abrigo de
informac@es vivas. Tal proximidade nos leva também a Freire, quando ele aponta para a
“educagdo bancaria”, aquela que se preocupa apenas com creditos e depositos do

conhecimento, de gravacdes de extratos, de treinamentos e de competi¢des engendradas por
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uma educacdo domesticadora. Lima Barreto (1993), em seu tempo, viu a escola como

“deposito de alunos”, e “cemitério de vivos”.

Homem desperta! Disse Mounier. Tal despertar no cerne da educacdo € uma constante
atuacdo pedagogica e ética que deve suscitar no educando ndo apenas 0os conhecimentos,
implica compromissos e estes também tém de permanecer atuante no educador, sendo este
vigilante dos mecanismos geradores e anuladores da liberdade humana; dai sua constancia e
engajamentos, o ndo comodismo, conformismos, determinismos que 0s sistemas propdem;
por isso, sdo grandes os desafios do educador em utilizar sua ferramenta pedagdgica para
despertar pessoas humanas.

2. A ética e o vital humano: a educacdo como processo ético

Assim sendo, a ética ocupa ou deveria ocupar um lugar central na arquitetura do ser
humano. Por um lado, esta presente ja no substrato primitivo, qual raiz, fundamento ou modo
proprio de ser, chamado de ethos pelos gregos, cuja palavra no sentido primitivo remete a
caverna, abrigo, lugar de habitacdo, protecdo, seguranca. Dai porque se da a compreender
porque uma familia, uma escola, um grupo de amigos, uma instituicdo, uma comunidade ou
uma sociedade tém um papel ético no sentido mais primitivo, e este papel ndo pode ser

negligenciado.

Da concepcdo ética advém uma proposta humano-social e ecoldgica que permeia todo o
nosso viver, nos mais diferentes elos em que a vida se tece. Ela compde o que Quelquejeu
(1983, p. 74) chamou de “arqueologia social”, enquanto “lugar concreto de elaborac¢dao dos
costumes, da moral e do direito”. Elabora-se a partir da vida, tecendo o que possa sustenta-
la, enquanto cuidado de si, respeito dos outros, equilibrio da natureza e cultivo da
transcendéncia. Deste substrato primeiro, vai se forjando o lugar, a morada, onde se assenta
a vida e se constroem as relagdes com os outros, fazendo da proximidade um de seus

elementos constitutivos e da comunhao o seu elo de exceléncia.

Forma-se um hamus vital, tecido no tempo e no espaco, huma multiplicidade de
expressdes que testemunha a riqueza do ser humano, sua historicidade, na pluralidade de

regulagdes sociais. No dizer de Agostini (2010, p. 78), “assim, o ser humano constitui-se
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numa pessoa que tem na relagdo com os outros, com a natureza, com a transcendéncia e
consigo mesmo 0s elementos constituintes que o torna capaz de viver em constante
comunhdo”. A partir deste fundo arqueologico, sdo geradas evidéncias primitivas, nem
sempre verbalizadas, porque implicitas ao nosso modo de vida, quais disposi¢des adquiridas;
estas formam, segundo Agostini (1997, p. 23), “uma matriz de percep¢ao, de avaliagdo e de
acao, a partir da qual realizamos as mais diferentes tarefas, resolvemos problemas, corrigimos

incessantemente os resultados obtidos e integramos todas as experiéncias passadas”.

Este fundo de disposi¢des adquiridas, implicitas, comecam a ser explicitadas quando se
forjam os sistemas de regulagdes sociais, tais como as normas sociais, a moral e o direito.
Ele assume, entdo, a funcdo de um instituinte, um ethos em acédo, gerador de estratégias que
asseguram a satisfacdo das necessidades basicas da vida, tornando possivel a vida social. As
normas sociais tecem, enquanto um primeiro elo do instituido, uma gama de modelos de
comportamento, quer ainda implicitos quer explicitos que, segundo Quelquejeu (1983, p. 82-
83),

...representam para o individuo a possibilidade de adquirir estruturas pessoais de
comportamento susceptiveis, em regra geral, de ter bom éxito; numa situacdo concreta de
acao, elas Ihe poupam o esforgo de ter que ir em busca cada vez da melhor maneira de agir
para atingir seu objetivo, elas o liberam da incerteza ante o comportamento do outro e lhe
trazem o incomparavel beneficio da permanéncia das rela¢fes humanas. Todas as sociedades
gue nos conhecemos existem e subsistem por sistemas de normas, gragas as quais as

complexas condutas humanas em seus multiplos efeitos acham-se institucionalizadas e entdo
harmonizadas umas as outras.

Na ordem de explicitacdo do instituido, a moral ocupa um lugar proprio, sobretudo quando
é necessario dizer o que é preciso viver e saber. Quelquejeu (1983, p. 78) e Agostini (2010,
p. 80-82) explicam que isso costuma ocorrer quando a unidade primitiva é rompida e se perde
0 consenso em termos de comportamentos, ideais, normas e valores, surgindo o contraditorio
e/ou até os contravalores: “Entdo, surge a necessidade de instancias normativas, encarregadas
de dizer o que antes ia por si, de decretar positivamente o que é preciso fazer, a fim de
salvaguardar o consenso social: tal é a origem da moral explicita, da norma de direito, da lei”
(QUELQUEJEU, 1983, p. 78).

O direito, nesta ordem do instituido, segundo Agostini (2010, p. 82),

ALFE UNIVERSIDAD

iy Asociacion Latinoamericana NACIONAL DE
___ deFilosofia de la Educacion, AC SAN MARTIN




4to Congreso Latinoamericano
F| de Filosofia de la Educacion 10 al 13 de octubre de 2017

...tem por funcdo exprimir de maneira mais explicita o que se faz necessario codificar ou
instituir em nossa vida e na convivéncia social. Trata-se, neste caso, de um conjunto de
‘institui¢des objetivas’. Estruturam e disciplinam a vida de um grupo ou sociedade. Nisto
entram as leis, a organizacao dos poderes, a economia, a politica etc.

A ética é no sentido socrético, aquilo que mantem uma estrutura firme, que a edifica, ou
aquilo que mantém a dignidade humana (WOLFF, 1985), aquilo que perpassa o ser humano
em todos os niveis da constru¢do do instituido. Esta lhe ¢ uma necessidade, ou seja, “os
diferentes graus do instituido ou codificado necessitam estar respaldados na ética para que
possam responder com adequagdo a fungdo lhe é propria” (AGOSTINI, 2010, p. 84) e
garantir integralmente o cultivo do humano em suas diversas dimensdes. Para garantir o

cultivo do vital humano, faz-se necessario uma educacao ética.

Desdobrar a capacidade ética do ser humano implica em desenvolver a sua capacidade
critica, reflexiva e de discernimento, sendo capaz de interpretar, enquanto sujeito ético-
critico, sua propria existéncia nas circunstancias historicas em que vive. O ser humano torna-
se, consequentemente, um ser da e para uma praxis, enquanto esta se realiza, segundo Freire
(2008, p. 30), na “unidade indissoluvel entre minha a¢do e minha reflexao sobre o mundo™.
Nesta dialética, revela-se, ainda segundo Freire (2007, p. 30) “o modo de ser ou de
transformar o mundo que caracteriza os homens”. Este modo proprio de ser e de viver traz
em seu bojo exigéncias éticas na recusa do injustificavel das imposicdes monopolizadoras
dos que querem dominar, domesticar, manipular; traz em seu bojo um desejo de justica, uma
aspiracao pelo que constrdi a vida, na busca do justo, bom e belo; revela que ja nasceram os
resistentes as ciladas e as armadilhas dos que s6 pensam em roubar a vida, tornando-a mero
objeto. E deste “Gtero” que soa um grito pela afirmagdo da vida, na recusa do injustificavel.
Estes resistentes fazem existir a ética; a eles pertencem o amanha (MOSSE-BASTIDE, 1986,
p. 307).

Theodor Adorno (1993, p. 19 e 20) atesta esta injustica social, que ndo acontece apenas
no Brasil ou na América do Sul, mas no mundo, a injustica social para com o0s vencidos
sociais acontece também porque “ajustando-nos a fraqueza dos oprimidos, confirmamos
nesta fraqueza o pressuposto da dominacdo e desenvolvemos nos proprios a medida da

grosseria, obtusidade e brutalidade que é necessaria para o exercicio da dominagdo”. Por isso,
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para o autor é fundamental que o intelectual possa dar provas de solidariedade aos oprimidos,
porque “toda colaboragao, todo humanitarismo por trato e envolvimento € mera mascara para
a aceitacdo tacita do que é desumano. E com o sofrimento dos homens que se deve ser

solidario: o menor passo no sentido de diverti-los ¢ um passo para enrijecer o sofrimento”.

Entrevemos entdo que ha uma indissociabilidade entre ética e educa¢do; bem como, entre
uma educacdo ética e a formacdo docente. Ambas convergem de tal maneira, que levou
Rodrigues (2001, p. 232) a afirmar que “o objetivo fundamental da Educagdo” reside na
“formacgao do sujeito ético”, enquanto este “pode construir o seu modo de vida tendo por
base a liberdade da vontade, a autonomia para organizar os modos de existéncia e a
responsabilidade pela diregdo de suas agdes”. Trombeta (2010, p. 35), a partir da perspectiva
freireana, enfatiza: “A educagdo é, em sua esséncia, um processo etico antes de ser
consciéncia critica, engajamento politico e acdo transformadora. Ou a educacao é ética e

respeitosa com a alteridade do outro em sua singularidade, ou ndo ¢ educagao”.
3. A emergéncia do sujeito ético, objetivo primeiro da educacao

Ao olharmos para os gregos da Antiguidade, a educacdo foi inicialmente pensada e
tornada pratica como formacdo ética. Esta incidia sobre o sujeito humano, buscando a
qualidade de sua vida respaldada em valores, aliando conhecimento e sensibilidade
axiologica. O papel primordial é aferido a educacéo, esta entendida como um itinerario ético-
formativo, no qual se autoconstitui 0 sujeito enquanto pessoa ética, proposta presente na

Paideia greco-latina.

Esta proposta dos gregos permeia o Cristianismo, num encontro entre Filosofia antiga e
medieval; estas investem na constituicdo do sujeito ético, formando o lastro da Filosofia da
Educacdo no Ocidente. Séo exemplos classicos as obras A Republica, de Platdo, a Politica e
a Etica a Nicomaco, de Aristételes, A Cidade de Deus, de Santo Agostinho, e a extensa obra
de Santo Tomas de Aquino, sobretudo a Suma Teoldgica. Em todas elas, de uma forma ou
de outra, a ética torna-se o investimento pedagogico por exceléncia, quer para indicar as
nobres a¢des, quer para indicar a qualidade ética dos sujeitos, quer ainda para explicitar que

o0 viver na polis requer a justica ou uma comunidade justa, sendo que a felicidade é oriunda
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da virtude, enquanto atitude moral e espiritual de quem se decide pelo caminho do bem. O
divino e o humano se entrelagam, garantindo a humanizacéo, baseada numa vontade livre,

numa conjugacado ente o conhecimento e a vivéncia pratica de pessoas conscientes.

Considerando este cendrio, Severino (2006, p. 625) enfatiza, com clareza, que “educar-se

é apreender-se cada vez mais como sujeito”, compreensdo esta que se aprofundou com a

“impregnacdo profunda da cultura helénica pelo Cristianismo”, 0 que resultou que a

“formacao €tica ganhou ainda mais for¢a”, conjugando humanizagao e “constru¢do do sujeito
¢ético”. Disto resulta, ainda segundo Severino (2006, p. 625):

A transformacdo do mundo, a construgdo da sociedade, o aprimoramento da existéncia

objetiva, decorrem agora diretamente da transformacao, do aprimoramento intimo do sujeito.

A polis, como cidade justa e democratica, sera resultante das acdes eticamente respaldadas,
postas pelos individuos transformados.

No quadro da contemporaneidade, apresenta-se igualmente o desafio da “formagédo do
sujeito Etico”, descrito por Rodrigues (2001, p. 246) como “o aspecto que coroa todo o
processo educativo e sua duragdo se estende por toda a vida dos sujeitos”, para enfatizar que
“este sO pode ocorrer pela aquisi¢do do mais alto grau de consciéncia de responsabilidade
social de cada ser humano, e se expressa na participacdo, na cooperacao, na solidariedade e
no respeito as individualidades e a diversidade”. Ainda para Rodrigues (2001), importa
“educar integralmente” (p. 248), “para a emancipagdo, para a autonomia” (p. 249),
concluindo que “essa formagdo ética ¢ uma necessidade do processo formativo humano, que
ndo pode ser reduzida a uma simples tarefa de producéo, organizacdo e distribuicdo de
conhecimentos e habilidades” (p. 252).

Alicercado num compromisso com a vida e com a humaniza¢do, num projeto de

libertacdo, Freire (2014b, p. 17-18) sublinha a transversalidade da ética na tarefa docente:

Gostaria, por outro lado, de sublinhar a n6s mesmos, professores e professoras, a nossa
responsabilidade ética no exercicio de nossa tarefa docente. (...) Educadores e educandos ndo
podemos, na verdade, escapar a rigorosidade ética. Mas, é preciso deixar claro que a ética de
que falo ndo é a ética menor, restrita, do mercado, que se curva obediente aos interesses do
lucro. (...) Néo falo, obviamente, desta ética. Falo, pelo contrario, da ética universal do ser
humano. Da ética que condena (...) a exploracdo da forga de trabalho do ser humano, (...)
falsear a verdade, iludir o incauto, golpear o fraco e indefeso, soterrar o sonho e a utopia,
prometer sabendo que ndo cumprird a promessa, testemunhar mentirosamente. (...) A ética de
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que falo é a que se sabe afrontada na manifestacdo discriminatoria de raga, de género, de
classe. E por esta ética insepardvel da pratica educativa, ndo importa se trabalhamos com
criangas, jovens ou com adultos, que devemos lutar.

Faz-se necessario reverter a tradicdo, a qual, no dizer de Saul e Silva (2012, p. 12) “os
conteldos escolares sdo anteriores aos sujeitos, aos contextos e aos processos de
ensino/aprendizagem”, num “movimento de reorientagdo curricular critico” (...), “resgatando
o papel critico que o conhecimento precisa exercer na pedagogia” (...), baseado “numa pratica
comprometida com a formacdo ética dos cidaddos, desde que permitam que 0s sujeitos
historicos possam ler e desvelar as suas realidades concretas”. E continuam Saul e Silva

(2012, p. 12):

Exige ressignificar as reflexdes sobre a moral liberal individualista vigente, deslocando-a
para a consciéncia ética na politica, no campo das relacfes comunitarias. Torna-se necessario
permitir que 0s sujeitos concretos exercitem o seu direito a escolha, realizando
conscientemente suas opg¢des. Isso requer inverter o posicionamento epistemoldgico e
politico, colocando o conhecimento a servigo dos cidadaos.

Realiza-se, entdo, uma construcdo critica, quer das praticas quer do discurso, num
processo dialdgico, numa apreensao critica da realidade em favor das vitimas, num consenso
critico que, para Dussel (2000, p. 469), coloca-se na perspectiva de: “1) ‘interpretar’,
‘compreender’ ou ‘explicar’ as ‘causas’ materiais, formais ou instrumentais da
‘negatividade’ dessas vitimas, e 2) ‘desenvolver’ criticamente as alternativas materiais,

formais e instrumentais ‘positivas’ da utopia e projeto possiveis”.

A partir de uma consciéncia critico-ética, para Saul e Silva (2012, p. 12), da-se “uma acao
educativa que desaliena e constroi um saber-fazer humanizador”, num processo praxiologico
e coletivo de “interpretar, apreender, denunciar e anunciar praticas criticas alternativas”.
Entramos aqui no coracdo da perspectiva éetica da educacdo critica freireana que tem na
conscientiza¢ao um itinerario que une consciéncia € mundo ao “tomar posse da realidade”,
a0 “desmitologiza-la”, a0 “melhor conhecé-la” (FREIRE, 20144, p. 138-166). Esta, segundo
Freire (2008, p. 30), “implica que os homens assumam o papel de sujeitos que fazem e
refazem o mundo. EXige que 0s homens criem sua existéncia com um material que a vida

lhes oferece”. Como a realidade € dindmica e transforma-se, apresentando novas facetas e
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novos desafios, nos adverte Freire (2008, p. 31) que “conscientiza¢do, como atitude critica

dos homens na historia, ndo terminara jamais”.
Consideracoes finais

Em sintese, ao discutimos sobre a importancia da educacdo e da ética na formacao dos
sujeitos, da pessoa, compreendemos o qudo relevante é a ética no processo de formacéo
humana, cidada e educacional. Da filosofia classica a filosofia contemporanea, a ética ndo
pode ser negligenciada na formacdo dos sujeitos, bem como na esfera da educacéo, ela é

elemento fundamente do processo formativo.

Perpassa a nossa sociedade um reclamo por mais ética. Segundo Valadier (1997),
identifica-se uma renovada disposicao social em favor de valores morais. Lipovetsky (1994,
p. 234), por sua vez, afirma que “o século XXI serd ético ou ndo existira”. Para Morais (1992,
p. 5), temos um desafio na atualidade que € o de “repor a ética como referéncia a capacidade

humana de ordenar as relagdes a favor de uma vida digna”.

A exigéncia ética encontra um cenario, em nossos dias, que a mantém revitalizada.
Agostini (2010, p. 21) a descreve com as seguintes palavras:

Ela estd nas primeiras paginas quando a questdo € a luta contra a corrupgao, nas comissdes

de bioética, na geréncia dos negocios em empresas, na presenca da midia, na gestdo da

filantropia etc. Verificamos uma real reivindicacdo social de mais ética, de parametros

morais, de balizas norteadoras fruto de um consenso comum em termos de valores. Ou seja,

é notéria a revitalizacdo da ética. Porém, esta revitalizacdo ocorre sob uma nova disposi¢édo
social, numa nova regulamentacgéo social da ética.

Aponta-se para o “déficit de ética” (SANGALLI, 2005, p. 191). Na educacdo, nao
podemos sogobrar na compreensdo de que formar bem se reduz a aquisicdo de habilidades e
competéncias ou na garantia do conhecimento puramente cientifico, mesmo importante.

Importa investir na ética, residindo ai a tarefa fundamental da educacao, como visto acima.

H& sempre o perigo de nos acomodar e nos contentar em “formar profissionais para o
mercado” e “cidaddos consumidores” (SANGALLI, 2005, p. 194). A educacéo, fundada na
ética, forma pessoas conscientes das implicacfes ético-morais no seu existir, sendo capazes

de “agir conscientemente sobre a realidade objetivada” (FREIRE, 2008, p. 29), numa acéo e
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reflexdo sobre o mundo. Esta educacdo promove a capacidade critica dos homens e das

mulheres, humanizando-os, como seres que criam, optam e decidem.
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