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Introducéo

Nas ultimas décadas a escola de Educacdo Basica brasileira, especialmente a rede publica
de ensino é palco de significativas transformacgdes no ambito das politicas curriculares. Com
o fim da ditadura militar (1985) e inicio da democratizacéo o pais se concentra em debater
acOes e concepcbes em torno de uma Educacdo Basica que contemple os interesses das
camadas mais populares de nossa sociedade. Nesse sentido podemos destacar alguns marcos
legais que representam mudancas fundamentais no campo educacional brasileiro, tais como:
a elaboracéo da Constituicdo Federal em 1988, a promulgacdo da nova Lei de Diretrizes e
Bases em 1996 (LDB n° 9394/96), as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
em 2012 (DCNEM) e o Plano Nacional de Educacdo em 2014 (PNE). Todos esses
documentos apontam para a garantia de uma Formacdo Humana Integral, séo, contudo, as
DCNEM de 2012 que irdo se ocupar efetivamente de pensar a educacdo dos jovens por um
viées de Formacdo Integral, buscando articular os conhecimentos da vida cotidiana dos

estudantes com o conhecimento escolar.

Com a consolidacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(DCNEM) em 2012 sdo definidos pressupostos e principios que devem nortear o curriculo
do Ensino Médio. Esses elementos indicam um discurso, que nao € novo, mas que a partir
desse momento vem se revestindo de autoridade via legislacdo e que também recebe o aval
da academia, quando sdo indicados seus principios norteadores. Dessa forma, o discurso
enfatiza um esforco grandioso de alteracdo das praticas curriculares do Ensino Médio,

sustentadas em principios, como os indicados no Artigo 5° das DCNEM/2012, que afirma:
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O Ensino Médio em todas as suas formas de oferta e organizacdo, baseia-se em:

I - formacéo integral do estudante;

Il - trabalho e pesquisa como principios educativos e pedagogicos, respectivamente;
111 - educagdo em direitos humanos como principio nacional norteador;

IV - sustentabilidade ambiental como meta universal;

V - indissociabilidade entre educacdo e pratica social, considerando-se a historicidade dos
conhecimentos e dos sujeitos do processo educativo, bem como entre teoria e pratica no
processo de ensino-aprendizagem;

VI - integracdo de conhecimentos gerais e, quando for o caso, técnico-profissionais, realizada
na perspectiva da interdisciplinaridade e da contextualizagéo;

VIl - reconhecimento e aceitacdo da diversidade e da realidade concreta dos sujeitos do
processo educativo, das formas de producéo, dos processos de trabalho e das culturas a eles
subjacentes;

VIII - integracéo entre educagdo e as dimensdes do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da
cultura como base da proposta e do desenvolvimento curricular.

Considerando que as DCNEM (2012) propdem a educacgdo integral como base para o
desenvolvimento curricular para o Ensino Médio, passamos entdo a percorrer 0s conceitos
que se mostram fundamentais nesta proposta, sendo eles,Interdisciplinaridade, Integracao
e Contextualizacéo e junto a isso, buscamos ressaltar as diferencas e semelhangas quanto a
perspectiva epistemoldgica e concepcdo de Ensino Médio presente nas Diretrizes
curriculares. Ademais, procuramos apresentar a importancia da articulagdo desses conceitos

na garantia de um ensino de filosofia que possibilite aos jovens experiéncias filosoficas.
A Formacéao Integral

O termo Formacdo Integral é comumente encontrado nos mais diversos discursos
educacionais. Conforme Pestana (2009) é importante destacar duas concepcdes diferentes de
educacdo integral, isto €, a de carater sdcio-historica, em que esta voltada para a formacéo do
homem, e a contemporanea, na qual o termo adquire outras dimensdes, como, por exemplo,
a protecdo social do sujeito. Assim, serd apresentada esta diferenciacdo, bem como a relacao

de tensdo entre a Educacdo Integral e Educacao de tempo Integral.
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Destarte, o conceito sdcio-historico de educacao integral esté relacionado diretamente a
formacdo do sujeito, compreendida como sendo multimensional, isto é, em aspectos
cognitivos, estéticos, éticos, fisicos, sociais e efetivos. Assim, nesse periodo a educacéao
integral tinha o proposito de solidificar a formagdo humana, em vista das questdes sociais
vividas naquela época. E, para pensar essa formacao, é importante destacar o conceito de
Paidéia grega (maideia). Este conceito, embora de carater amplo, estd relacionado com o
fortalecimento da socializacdo humana, seja na cultura, seja na educagdo. Este conceito
grego, conforme o Dicionario de Filosofia de Nicola Abbagnano (2007) significa formacéo.
Mais que isso, trata de uma educacdo do homem como tal:

No significado referente a formacao da pessoa humana individual, essa palavra corresponde
ainda hoje ao que os gregos chamavam paidéia e que os latinos, na época de Cicero e Varrao,
indicavam com a palavra humanitas: educacao do homem como tal, ou seja, educacéo devida

as "boas artes" peculiares do homem, que o distinguem de todos os outros animais.
(ABBAGNANO, 2007, p. 225).

A educacéo integral, do ponto de vista contemporaneo, deve ser entendida como dentro
de um contexto especifico, em uma determinada realidade social. Dito de outra maneira, a
escola esté localizada numa comunidade, que esta inserida em um bairro e este, por sua vez,
numa cidade. Trata-se de uma relacao territorial dos sujeitos que habitam esses locais. Assim,
por tratar da multiplicidade dessas organizacOes territoriais € que séo realizadas algumas
politicas publicas. E nesse sentido, por exemplo, que nos dias de hoje frequentemente ocorre
a agregacdo entre educacéo integral, aumento da carga horéria nas escolas, e politicas sociais

direcionadas para a educacéo.

No Brasil, especialmente na década de 30, é que ocorrem 0s primeiros investimentos
significativos na Educacdo Integral. Isso ocorre, conforme o Caderno Educacdo
Integral/MEC (2009), tanto no pensamento da época, quanto nas acdes educativas de
catdlicos, de anarquistas, de integralistas e de educadores, como, por exemplo, Anisio
Teixeira. Embora essas matrizes fossem ideoldgicas e, por vezes contraditorias, 0 movimento
pela Educacdo Integral era defendido por estes, tendo por fundamento educativo, de acordo
com o Caderno Educacdo Integrall MEC (2009, p. 15) “a espiritualidade, o nacionalismo

civico, a disciplina, fundamentos que, no contexto de suas ac6es, podem ser caracterizados
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como politico-conservadores. J& para os anarquistas, na mesma década, a énfase recaia sobre
a igualdade, a autonomia e a liberdade humana, em uma clara opgao politica emancipadora.”.
Anisio Teixeira, um dos educadores pioneiros nessa perspectiva educativa, implementa em
1950, na Bahia, o Centro Educacional Carneiro Ribeiro, que apresenta uma proposta de
escola com “turno regular” e, ao mesmo tempo, oferecendo diversas atividades no
contraturno. Cabe destacar também que na década de 1980 ocorrem as experiéncias com 0s
Centros Integrados de Educagdo Publica — os CIEPs, sendo idealizado por Darcy Ribeiro. O

proposito era uma “Escola Integral em horario integral”.

Ademais, em nosso pais a discussdo sobre a formacdo integral passa a ganhar mais solidez
apos a Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos, em mar¢o de 1990, na Tailandia
(Jomtien). Nesse evento, o qual nosso pais fez parte, foi elaborado a Declaragdo Mundial
sobre Educacdo para todos: Satisfacdo das Necessidades Basicas de Aprendizagem, que
visavam direcionar as politicas pablicas, afim de que estas atingissem a universalizacdo das
aprendizagens e do desenvolvimento humano. Nessa conferéncia e em outros eventos que
discutiam os rumos da educacéo, era presente a preocupacao especialmente com o indice de
Desenvolvimento Humano — IDH (a medicédo se da com base na saude, educacédo e economia)
gue ocorriam em paises, ou mesmo em regides, e 0 impacto disso na educacdo dos jovens.
No ano de 1993, o Brasil reafirma seus compromissos com a Educagdo, com vistas ao
desenvolvimento humano, na Declaracdo de Nova Delhi sobre Educacdo para Todos. Nessa
Declaragéo fica evidente, entre outras coisas, a formacdo humana, como forma de combater
a pobreza. 1sso se evidencia no documento:

Reconhecemos que: [...] 2.4: os contetdos e métodos de educacdo precisam ser desenvolvidos
para servir as necessidades basicas de aprendizagem dos individuos e das sociedades,
proporcionando-lhes o poder de enfrentar seus problemas mais urgentes - combate a pobreza,
aumento da produtividade, melhora das condigdes de vida e protecdo ao meio ambiente - e

permitindo que assumam seu papel por direito na construcdo de sociedades democraticas e
no enriquecimento de sua heranca cultural; (UNESCO, 2008, p. 2).

E, contudo, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional/LDB 9.394/96 que temos
o principal marco da nossa educacdo no ambito da Educacédo Integral. O artigo 2° da LDB
apresenta educacdo como tendo a finalidade de promover o “pleno desenvolvimento do

educando, seu preparo para o exercicio da cidadania esua qualificagdo para o trabalho”. Em
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consonancia com isso, apresenta critérios para a ampliacdo progressiva da jornada do ensino
fundamental, em tempo integral, nos art. 34, § 2° e art. 87, § 5°. Ademais, além da mencéo a
escola de tempo integral, trata também da concepgdo de educacéo Integral:

Art. 29. A educacdo infantil, primeira etapa da educacdo basica, tem como finalidade o

desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico,
psicoldgico, intelectual e social, complementando a acéo da familia e da comunidade.

Art. 36, § 5°0s curriculos do ensino médio deverdo considerar a formacao integral do aluno,
de maneira a adotar um trabalho voltado para a construcdo de seu projeto de vida e para a sua
formacdo nos aspectos cognitivos e socioemocionais, conforme diretrizes definidas pelo
Ministério da Educacdo. (Incluido pela Medida Proviséria n® 746, de 2016) (BRASIL, 2016).

No entanto, mesmo que a LDB aborde a educacao integral e a ampliacdo do tempo escolar
(escola de tempo integral), ndo significa necessariamente que a ampliacdo do tempo escolar
do estudante, esteja diretamente relacionada ao proposito da educacéo integral do mesmo. O
aumento da carga horaria do estudante na escola pode estar aliado a outros motivos.
Conforme Menezes (2009, p. 3) “o estabelecimento do progressivo aumento do tempoescolar
pode estar associado a outros fatores, a citar, aqueles relacionados a protecéo social dacrianga
e do adolescente e aos direitos de pais e maes trabalhadores”. Nesse sentido, ¢ importante
destacar que a proposta da jornada escolar de tempo integral, contida no artigo 34, trata a
crianca e o adolescente como responsabilidade da escola, seja em atividades intraescolares
ou extraescolares, isto €, a escola € que possui a centralidade deste processo de ensino. Disso
pode-se deduzir que o aumento da carga horaria do estudante na escola esta diretamente
relacionado com a propdésito de que a escola € o centro do processo de ensino e aprendizagem

do estudante.

Em vista da tematica desta pesquisa, se faz necessario também analisar as atuais Diretrizes
Curriculares para o Ensino Meédio. Apo6s anos de debates e discussdes, com base no parecer
CNE/CE!B n. 5/2011 (Brasil, 2011), as Diretrizes Curriculares Nacionais para 0 Ensino
Médio (DCNEM) ganham forca de lei na Resolucéo n° 02 de 30 de janeiro de 2012. Esta tem
como objetivo central uma organizacdo curricular mais flexivel e atrativa, que tentaria sanar,

em certa medida, a repeténcia e a evasdo. No ambito da formacdo Integral, cabe uma

! Conselho Nacional de Educagdo/Conselho de Educacéo Basica.
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destacada mencdo ao Art. 5°(DCNEM, p. 2): “O Ensino Médio em todas as suas formas de
oferta e organizacdo, baseia-se em: | - formagédo integral do estudante;”. E também ao Art.
15°. § 1°, que aponta ser reponsabilidade de cada unidade de ensino a elaboragéo do projeto-
politico-pedagdgico, com vistas a formacdo integral do estudante. As DCNEM também
indicam a organizacdo da escola de tempo integral (DCNEM, p. 5): “Art. 14°. I1I - 0 Ensino
Médio regular diurno, quando adequado aos seus estudantes, pode se organizar em regime

de tempo integral com, no minimo, 7 (sete) horas diarias;”.

Por concluinte, procurou-se a diferenciar as concepgdes de formacgéo integral e de tempo
integral. A primeira, entendida em seu sentido contemporaneo, em que trata de uma formacéo
multidimensional, dada uma realidade social, é a formacg&o proposta pelas politicas publicas.
A formacéo de tempo integral é um aliado para a multidimensionalidade, embora ndo seja
necessariamente uma consequéncia dela. Em outras palavras, o estudante que passa mais
tempo na escola, estd recebendo, em Stricto sensu, a protecdo social proposta pela Lei
9.394/96, no entanto o espaco educativo da escola pode ser mais isso, em outras palavras,

pode ser um potencializador da educacdo integral do estudante.
A Interdisciplinaridade

A interdisciplinaridade aparece de forma timida em documentos como a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional/LDB 9.394/96 (LDB/96), ¢ nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio de 1998 e principalmente nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio do ano de 2012, no governo Lula que a interdisciplinaridade
passa a ter um papel de destaque. Como vemos nas DCEM 2012 o ensino através de areas de
conhecimento e de forma interdisciplinar ja é posto.
Art. 8° [...] §1° “O curriculo deve contemplar as quatro areas do conhecimento, com
tratamento metodoldgico que evidencie a contextualizacéo e a interdisciplinaridade ou outras

formas de integracdo e articulagdo entre os diferentes campos de saberes
especificos”(DCNEM 2012.p.3).

Segundo as DCNEM 1998 as disciplinas devem ser articuladas em quatro areas do

conhecimento,

b
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Art 10 — A base nacional comum dos curriculos do ensino médio sera organizada em areas

do conhecimento, a saber: | — Linguagens, codigos e suas Tecnologias, Il — Ciéncias da
Natureza, Mateméatica e suas Tecnologias, Ill- Ciéncias e suas Tecnologias.(DCNEM
1998.p.4).

Ja nas DCNEM de 2012 h4a uma mudanga nas areas do conhecimento, passando de trés
para quatro areas do conhecimento, sendo elas: Ciéncias Humanas, Ciéncias da Natureza,

Linguagens e Matematica.

Para que ocorra a interdisciplinaridade, ndo se trata de eliminar as disciplinas; trata-se de
torna-las comunicativas entre si, concebé-las como processos histéricos e culturais, e sim
torna-la necessaria & atualizacdo quando se refere as praticas do processo de ensino
aprendizagem. A interdisciplinaridade supde um eixo integrador com as disciplinas de um
curriculo, para que os alunos aprendam a olhar um mesmo objeto sob perspectivas diferentes.
Nas DCNEM 2012, as disciplinas, denominadas componentes curriculares, ndo sao diluidas
na sua especificidade e saberes proprios. O que importa é estabelecer relagdes entre tais
componentes e destacar sua contextualizacdo. Por isso, logo a seguir as DCNEM 2012,
indicam quais seriam 0s componentes curriculares nas quatro areas do conhecimento. Sao
treze (13) componentes, mais 0s que contam com legislacéo especifica que € o caso da Lingua
Espanhola, de oferta obrigatdria, e outros mais com um tratamento transversal que devem

permear o curriculo.

Como opcdo metodologica, a interdisciplinaridade caracteriza-se por atividades
pedagdgicas organizadas a partir da interacdo entre os docentes. Essa interacdo, por sua vez,
acontece devido ao dialogo e a busca por conexdes entre 0s objetos de conhecimento das
disciplinas. Sob esse ponto de vista, fazer interdisciplinaridade na escola é mais do que
simplesmente promover condi¢cbes para que o estudante estabeleca relagbes entre
informacGes para construir um saber integrado. Ela relne uma segunda condicdo, que
consiste em estabelecer e manter o didlogo entre professores de diferentes disciplinas com o
objetivo de estabelecer um trabalho integrado entre eles. O posicionamento adotado neste
trabalho € que, especificamente no EM, a interdisciplinaridade deve ir além da opcéo

epistemologica de integrar conhecimentos.
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As DCNEM de 1998 e de 2012 apresentam a interdisciplinaridade como principio
norteador da educacdo nacional, porém deixa em aberto a metodologia a ser empregada,
exigindo criatividade, inovacdo e competéncia dos professores. Para algumas disciplinas esse
didlogo pode ser mais facil, pois elas se identificam e aproximam nos seus metodos e
procedimentos como, por exemplo, a Filosofia e a Histéria. Para outras, como a Fisica e a
Arte, o didlogo pode ser dificil. Dependendo do objeto em torno do qual se pretende O
trabalho interdisciplinar no Ensino Médio exige mudancas metodoldgicas na conducao de
atividades pedagdgicas. Nas DCNEM admite-se que a interdisciplinaridade colocada em
acdo pode ser inicialmente, “singela”, caracterizada pela constatacdo de como séo as diversas
formas de conhecer. No entanto, mesmo nesse caso, existe um significativo avanco no
processo de integracdo dos conhecimentos, pois os alunos aprendem a olhar o mesmo objeto
sob perspectivas diferentes. O passo seguinte — a articulacdo entre os docentes para a
realizacdo de um trabalho integrado — representa um avanco significativo nas relacGes
docentes. Quando uma acdo interdisciplinar dessa natureza articula o trabalho pedagdgico, a
escolha dos conteldos e das estratégias a serem desenvolvidas deve ser feita pelo conjunto

de professores de forma integrada e ndo mais isoladamente.

Este carater interdisciplinar estd presente nas escolas de ensino médio do estado do Rio
Grande do Sul nos dias de hoje, através do Ensino Médio Politécnico implantado no Governo
de Tarso Genro a partir do ano de 2012.Segundo documentos elaborados pela Secretaria de
Educacdo do Rio Grande do Sul (SEDUC), a iniciativa tem entre seus objetivos propiciar o
desenvolvimento dos alunos, assegurando-lhes a formagcdo comum indispensavel ao
exercicio pleno da cidadania e fornecer-lhes meios para progredir no trabalho e em estudos
posteriores; qualificar o estudante enquanto cidaddo, incluindo a formacdo ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico e a compreensdo dos
fundamentos cientifico-tecnologicos dos processos produtivos, relacionando teoria e pratica,
nas praticas pedagogicas. O chamado Ensino Médio Politécnico articula as disciplinas a partir
das areas do conhecimento (Ciéncias Humanas, Ciéncias da Natureza, Linguagens e
Matematica e suas tecnologias). Além do Seminério Integrado onde os alunos desenvolvem

atividades de pesquisa, colocando em pratica os conhecimentos tedricos. A nova modalidade
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também busca preparar 0s jovens para a sua futura inser¢do no mundo do trabalho ou para a

continuidade dos estudos no nivel superior.
A Contextualizacao

O conceito de contextualizagdo surge nos curriculos educacionais com a finalidade de
promover a formacgéo integral do estudante garantindo a democratizacdo do acesso ao
conhecimento escolar. De modo que, o curriculo educacional atenda as necessidades de uma
escola massificada. Sabemos que o Ensino Médio no Brasil ao longo de sua histéria foi quase
sempre considerado um ensino para poucos, destinado apenas as elites, e ndo foram poucos
os esforgos dos educadores e movimentos sociais pela obrigatoriedade dessa modalidade de
ensino na educacdo basica. Também ndo foram poucas as reformas educacionais que tiveram

influéncia na estruturacdo do ensino médio em nosso pais.

O fim da ditadura militar (1985) marca alem de transformacdes sociais, politicas,
econémicas, uma grande transformacdo educacional no Sistema de Ensino do pais, que
comega a se consolidar a partir da Constituicdo de 1988. E é em 1996 através da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) que o Ensino Médio se consagrou como
educacdo basica. De la para ca temos muitas discussdes, acdes e concepcdes em torno das
finalidades dessa etapa do ensino. H4 sempre o embate se a educacéo escolar dos jovens deve
ser encarada no nivel das acdes propedéuticas, ou no nivel das acdes profissionalizantes, ou

entdo na unido dessas duas concepcdes.

Nos ultimos anos avangamos muito nas discussdes a cerca do curriculo desta modalidade
de ensino. E € valido ressaltar que toda proposta curricular vem acompanhada de concepcoes
a respeito das intencionalidades de uma educacao para um pais. Durante o governo Fernando
Henrique Cardoso, por exemplo, tivemos a implementacdo de um curriculo para o Ensino
Médio baseado em competéncias, isto €, entende-se a educacdo em um “modelo de
competéncias”. Onde predomina-se 0s interesses de producdo, subordina-se a formagéo

escolar aos interesses produtivos obedecendo aos requisitos do mercado de trabalho.

Ja durante o Governo Lula percebemos uma l6gica que visa a democratizacdo do acesso,

permanéncia e conhecimento escolar. Dado que, é criada a Secretaria de Educacdo Basica
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(SEB), séo revisados os Parametros Nacionais para o Ensino Médio (PCN) e, a partir dessa
revisdo sdo elaboradas as Orienta¢Ges Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (OCN).
Séo elaboradas e aprovadas também as novas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio — DCNEM (Resolugdo CNE/CEB n° 2, de 31 de janeiro de 2012). Essas novas
Diretrizes visam, de modo geral, a garantia “do direito a aprendizagem ao desenvolvimento
humano dos estudantes da Educacdo Bésica, conforme meta estabelecida no Plano Nacional
de Educagao”. (Pacto EM, Caderno I, Etapa I, 2014).
A perspectiva de integracdo curricular posta pelas DCNEM exige que os professores ampliem
suas compreensdes sobre a totalidade dos componentes curriculares, na forma de disciplinas
e outras possibilidades de organizacdo do conhecimento escolar, a partir de quatro dimensdes
fundamentais: a) compreensdo sobre os sujeitos do Ensino Médio considerando suas
experiéncias e suas necessidades; b) escolha de conhecimentos relevantes de modo a produzir
contetdos contextualizados nas diversas situacfes onde a educacdo no Ensino Médio é
produzida; ¢) planejamento que propicie a explicitacdo das praticas de docéncia e que amplie
a diversificacdo das intervenc@es no sentido da integracdo nas areas e entre areas; d) avaliacéo

que permita ao estudante compreender suas aprendizagens e ao docente identifica-las para
novos planejamentos. (Pacto EM, Caderno Ill, Etapa Il, p. 5).

A contextualizagdo - item "b" supracitado - € incorporada nos curriculos do Ensino Médio
a partir da necessidade de combater a fragmentacéo existente dentro e entre as disciplinas. O
texto das DCNEM define que o Ensino Médio deve se basear na “integracdo de
conhecimentos gerais e, quando for o caso, técnico-profissionais realizada na perspectiva da
interdisciplinaridade e da contextualizagdao” (Resolugdo CNE/CEB 2/2012).

Nesse sentido o conceito de contextualizacdo aliado ao conceito de interdisciplinaridade
incorporam os curriculos do Ensino médio brasileiro com vistas a proporcionar uma
educacdo escolar que responda aos anseios da juventude que compde essa etapa do ensino.
Buscando uma real aproximacgédo dos conteldos com a realidade socioeconémica, politica,

artistica, e com os interesses juvenis.

H4, portanto, a partir desses conceitos, uma ressignificacdo dos sentidos e objetivos da
educacdo escolar. Onde se constrdi possibilidades reais para uma educagdo mais inclusiva,
atraente e diversificada. Que visa a formacdo integral do estudante e busca a tdo sonhada
saida do enciclopedismo, da decoreba, da mesmice. Trata-se de um curriculo que busca

através da contextualizacdo, da interdisciplinaridade e da avaliacdo acabar com a visdo de
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que a escola “¢ chata”, sem sentido e que os assuntos abordados ndo fazem referéncia a vida

dos estudantes.

Trata-se, portanto, de incentivar as instituicdes escolares, gestores (as) e educadores (as)
a acompanhar as transformacfes da sociedade. Compreendendo a necessidade de um
curriculo que proporcione aos jovens a experiéncia de que o conhecimento ndo é

fragmentado.

A contextualizacdo e a interdisciplinaridade enquanto proposta curricular apresentam um
carater inovador e revolucionario para o sistema escolar, a medida que, buscam combater a
estagnacdo do professor. Atribuindo-lhe a tarefa de (re)criar condi¢cdes que promovam a
construcdo de um saber conectado, orientado as préticas sociais, indissociado da realidade
que permite trabalhar um mesmo assunto em diferentes perspectivas e abordagens.
Abandonando-se assim, a monotonia, a célera, a atitude puramente livresca, conteldista e

fechada do sistema escolar.

A contextualizacdo denota a importancia de manter os estudantes motivados em estar no
espaco escolar. E sabido que os estudantes estardo motivados com os contetidos escolares se
estes lhes despertam interesse, eis, portanto, a necessidade de se contextualizar os contetdos
e de conectar as diferentes areas do conhecimento. Mostrando aos estudantes que cada area

em sua especificidade explica um mesmo mundo, ainda que, realidades diferentes.

A contextualizacdo diz também respeito a aprendizagem, visto que, quando o estudante
sente-se motivado em estar na escola e os assuntos tratados atendem aos seus interesses ha
uma satisfacdo no ambito da aprendizagem e na aplicacdo do conhecimento na vida desses
sujeitos. A partir da contextualizacdo e da interdisciplinaridade os estudantes tém a
possibilidade de ler e escrever fora do contexto de sala de aula. Eles passam a ler e escrever

0S seus cotidianos.

Como escreve Ricardo (2003) “a contextualizagdo visa dar significado ao que se pretende
ensinar para o aluno (...), auxilia na problematizacdo dos saberes a ensinar, fazendo com que
o aluno sinta a necessidade de adquirir um conhecimento que ainda ndo tem”. Ou seja, € 0

movimento feito para retirar o estudante de uma condicdo passiva de recebimento, de

ALFE UNIVERSIDAD

iy Asociacion Latinoamericana NACIONAL DE
___ deFilosofia de la Educacion, AC SAN MARTIN




4to Congreso Latinoamericano
F| de Filosofia de la Educacion 10 al 13 de octubre de 2017

transmissio. E coloca-lo em agéo, problematizando o meio a qual se insere e promovendo
uma reflexdo acerca dos problemas do seu cotidiano. E mais, reflexdo esta que auxiliard na
tomada de decisdes e resolucdo de tais problemas. Nesse sentido, interdisciplinaridade e
contextualizacdo visam garantia de um Ensino Médio menos elitizado, cada vez menos

fragmentado com vistas a proporcionar uma formacéo integral.
Consideracdes Finais

Atualmente no contexto das escolas brasileiras, a filosofia integra a area de conhecimento
chamada de Ciéncias Humanas, onde também estdo inseridas os componentes curriculares,
Historia, Geografia e Sociologia. No que diz respeito ao ensino de filosofia, especificamente,
podemos observar a orientacdo para um ensino de filosofia contextualizado e interdisciplinar
nas Orientacfes Curriculares para o Ensino Médio — conhecimentos de filosofia (2006), a
medida que apontam comohabilidades e competéncias a seremdesenvolvidas os eixos da
Investigacdo e Compreensdo que visam “articular conhecimentos filosoficos e diferentes
contetdos e modos discursivos nas ciéncias naturais e humanas, nas artes e em outras
produgdes culturais” (OCN, 2006, p. 33). E também o eixo da contextualizacao sociocultural
compreendendo "contextualizar conhecimentos filosoficos, tanto no plano de sua origem
especifica quanto em outros planos: o pessoal-biografico; o entorno socio-politico, historico

e cultural; o horizonte da sociedade cientifico-tecnolégica” (Idem, 2006 p. 34).

A filosofia entra como componente curricular obrigatorio nas escolas brasileiras em junho
de 2008, com a entrada em vigor da Lei n° 11.684, de modo que, (re) pensar e (re) criar o
ensino de filosofia e suas possibilidades € tarefa ainda recente e em nosso pais. Nesse sentido,
compreendemos a importancia de um ensino de filosofia contextualizado e interdisciplinar
como poténcia produtora de um ensino que vise possibilitar aos jovens experiéncias

filosoficas.

De acordo com Silvio Gallo (2008, p. 73) os professores de filosofia devem investir num
ensino de filosofia como "atividade do pensamento, estimulando os alunos a ressignificar
conceitos e a crid-los". Nesse sentido, o autor toma como referéncia a definicdo de Deleuze

e Guatarri (2010), de que "o objeto da filosofia é produzir conceitos sempre novos e o pensar
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(pensamento) por conceitos significa conseguir fazer conexdes e relagdes” (DELEUZE;
GUATARRI, 2010, p. 11).

Dessa forma o ensino de filosofia como experiéncia filoséfica deve oferecer espacos onde
0 estudante consiga pensar através e além dos autores e textos filoséficos. Dito de outra
maneira deve-se criar espagcos em que o estudante possa (re) pensar e (re) criar conceitos,
visto que, do modo como entendemos, a criacdo de conceitos, é em suma, a atividade da
filosofia. O ensino de filosofia no Ensino Médio, portanto, ndo deve abandonar essa

caracteristica essencial.

A criacdo de conceitos, o filosofar - como escrevem Gallo e Aspis (2009) - no entanto,
ndo surge do nada. E necessario que o0s estudantes tenham contato com a histéria da filosofia,
com os problemas filoséficos e que fagam investigacdes a respeito dos conceitos filosoficos.
A leitura e a escrita filosofica se apresentam como eixos necessarios e fundamentais na
garantia da experiéncia filosofica, visto que, a partir da leitura de textos ou fragmentos
filosoficos o estudante cria uma relacdo com os conceitos ja criados e com os caminhos do
filosofar ja trilhados, e a partir dessa relacdo, pode fazer a recriacdo daquilo que ja foi
estudado. Essa recriacdo esta aliada ao pensamento que se construiu a partir da investigacao
dos conceitos, de modo que, o estudante pode elaborar uma escrita filoséfica. O ensino de
filosofia enquanto uma oportunidade de experiéncia filoséfica envolve, portanto, todas essas

dimensoes.
Para Gallo (2003) as aulas de filosofia no Ensino Médio devem, portanto, funcionar

[...] como uma oficina de conceitos, um local onde os conceitos historicamente criados sdo
experimentados, testados, desmontados, remontados, sempre frente aos nossos problemas
vividos. E também um local onde se arrisque a criacdo de novos conceitos, por mais
circunscritos e limitados que eles possam ser. (GALLO, 2003, p. 4)

Entendemos que curriculo do Ensino Médio pautado nos eixos da formacéo integral, da
interdisciplinaridade e da contextualizacdo contribui para a garantia do ensino de filosofia
como experiéncia filosofica, pois, ao passo que se busca a desfragmentacdo do curriculo, e
as diferentes areas do conhecimento se conectam umas com as outras e, 0S conteudos se

articulam entre si e com a atualidade, o ensino de filosofia apresenta ganhos significativos.
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Tendo em vista que seus temas e problemas poderdo atender as expectativas da juventude,
proporcionando-lhes a possibilidade de experimentar e pensar ndo apenas sobre os problemas
filos6ficos como também a respeito de seus problemas, e problemas da sociedade como um
todo.

Um ensino interdisciplinar e contextualizado possibilita a formulacdo dos problemas
filosoficos de maneira que o estudante sinta proximidade com as questdes abordadas,
estabeleca relagdes e crie vinculos com a tematica a ser estudada, uma vez que, permite a
conexdo entre diferentes saberes. Essa forma interdisciplinar e contextualizada de
compreender e perceber os problemas filosoficos é um convite para que o jovem estudante
se pergunte o porqué das coisas, visto que, consegue estabelecer relacées entre os problemas
e 0 seu entorno. E, dessa maneira, pode assumir uma postura que caracteriza a primeira fase
da experiéncia filosofica: o questionamento. Uma vez que questiona, se envolve com o

problema e tem razfes para se langcar em uma investigacgéo filosofica.

Essa experimentacdo dos problemas ocorre a medida que o estudante tem a possibilidade
de se apropriar dos problemas filoséficos e a partir deles pensar a prépria realidade, tornando-

se assim sujeito decisivo e ativo nas decisdes da sociedade.

Nesse sentido, temos acordo com Renata Aspis (2004) ao escrever que

Pensamos que o justo seria educar, hoje, para que o aluno seja outro € ndo um mesmo, um
mesmo que qualquer modelo, ou seja, que ele seja ele. O justo é educar para oferecer
condicBes para o educando conquistar pensamento autbnomo. O pensamento que conhece
suas razdes, que escolhe seus critérios, que € responsavel, consciente de seus procedimentos
e consequéncias e aberto a se corrigir. Pensamento criativo, capaz de rir de si mesmo,
buscador de compreensdo, sempre atento ao seu tamanho justo. Esse pensamento ndo se
permite obediéncia a regra inquestionavel do consumo automatico e sem fim. Esse
pensamento ndo se permite tornar-se acdo baseada nos critérios da indudstria. Ele ndo se
permite o preconceito, ndo se permite coisificar. E de alguma forma, uma ferramenta de
libertar-se, libertacdo no sentido nietzschiano, libertar-se das opinides, das obrigacGes, da
preguica e do medo. Afirmamos que o ensino de filosofia como experiéncia filosofica pode
desenvolver esse pensamento. (ASPIS, 2004, p. 304).

Destarte, compreendemos que ainda ha muito a ser feito. No que tange a qualidade do
ensino de filosofia e da educacdo, de um modo geral, no Brasil ndo depende somente das

intencdes presentes nas politicas curriculares educacionais. A garantia de uma formacéo
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humana integral estd diretamente ligada com as condigdes salariais e de trabalho dos
professores. E necessario, para além das politicas publicas, investimento financeiro na
educacdo, garantindo o reajuste salarial dos professores, melhores condic¢des de trabalho e de
planejamento para que de fato tenhamos em nosso pais uma educagdo que se paute pelo

principio da formac&o humana integral.
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