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INTRODUCAO

“Gosto de ser gente porque a Histéria em que me fago
com os outros e de cuja feitura tomo parte é um tempo
de possibilidades e ndo de determinismo. Gosto de ser
gente porque, inacabado, sei que sou um ser
condicionado mas, consciente do inacabamento, sei
que posso ir além dele.”

FREIRE, Paulo.

O papel da educacgdo superior, tanto para a sociedade quanto para o sujeito-cidadao,
deve ser de estimular as transformagdes na corrente acelerada de mudancas que se vive
em cada época histéorica. A universidade, inserida nesse contexto dinamico de
mudancas sociais ndo pode deixar de se adaptar a elas, ou mesmo de desencadea-las
sob controle critico e criativo, sob pena de ficar fossilizada rapidamente. Se a
universidade reflete a realidade social em que esta inserida (Chaui, 2001) também se
encontra em condi¢des de ser a projecdo de um cendrio futuro mais humanizado e justo

na escala social.

As propostas curriculares dos cursos de licenciatura em filosofia muitas vezes nao tém
correspondido as exigéncias do contexto contemporaneo em que o egresso esta
inserido. Se considerado que a filosofia tem um papel social, independente do tipo de
papel em questao, talvez nem mesmo responda aos anseios sociais. Neste sentido, a vida
académica praticada nos cursos de filosofia poderia ndo corresponder a
contemporaneidade na medida em que nao tem vinculo pragmatico com a sociedade.

Por outro lado, as propostas curriculares ainda refletem um modelo tradicional que se
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assenta na repeticao dos aspectos da histéria da filosofia, muitas vezes desvinculados
de uma problematizagdo acerca de temas relevantes no debate filosofico

contemporaneo.

O problema com a formagdo académica tende a cristalizar (Deleuze, 1992) a atividade
exercida na academia. Acabando por constituir-se somente numa atividade de leitura e
escrita meramente instrumental, na qual o fil6sofo assume apenas um carater exegético
e reprodutivo. Essa condicdo a qual estd submetida a atividade académica acaba

inviabilizando a criatividade e a singularidade do pensamento.

Além de inviabilizar o aspecto criativo e singular, este modelo de formag¢do académica
acaba desenvolvendo apenas as habilidades que, na maioria das vezes, nao dao conta
das dificuldades e das exigéncias inerentes ao processo de constituicdo do fazer
filoséfico. Consequentemente, dando origem a um tipo de atividade filoséfica cujo
resultado é tdo somente o desenvolvimento de habilidades como a de interpretacdo de
textos, na qual o filosofar estd submetido a uma ordem ordindria a emancipagdo do

pensar.

No entanto, os cursos de licenciatura no Brasil pressupdem, historicamente, o curriculo
assentado na dissociacdo entre teoria e pratica a medida que as disciplinas didatico-
pedagoégicas ndo tém nenhuma vinculacao com os contetdos propriamente filoséficos.
O problema é que num curso de licenciatura em filosofia o estudante deveria
desenvolver, durante sua formacdo, certas habilidades que o capacitam para atuar
profissionalmente, as quais correspondem ao nicho no qual exercera sua profissao de
professor de filosofia. Ou seja, o licenciando deveria conseguir fazer aproximacodes
importantes com a realidade social, educacional e escolar, as quais requerem uma

constante associacao entre teoria e pratica.

O trabalho em andamento, pretende apresentar em sua fase final, um estudo sobre a
formacdo docente em filosofia de alunos que participaram no periodo de 2012 a 2014
do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia inserida na Pontificia

Universidade Catolica de Campinas e mantida pela CAPES - Centro de Aperfeicoamento
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de Pessoal de Nivel Superior. Pretende-se com esta pesquisa, contextualizar o momento
socio-politico educacional brasileiro em que se apresentam politicas publicas de
incentivo a formacdo docente por meio de espacos de articulagdo entre teoria e pratica,
além de propiciar uma aproximacdo efetiva entre a universidade e as escolas de
educacdo basica, como também, a importancia da socializagdo das experiéncias
pedagogico-formativas realizadas no ambito do curso universitario da instituigdo. Para
tanto, a pesquisa percorrera dois momentos: o embasamento teérico-filosoéfico sobre o
processo de formacdo de professores associado as experiéncias vivenciadas pelos

discentes deste periodo, que participaram do programa.

Do aporte epistemoldgico aos objetivos e procedimentos metodolégicos, a pesquisa
pretende detectar a partir do programa em estudo, as latentes mudancgas no contexto
educacional brasileiro e os impactos que o programa pode atingir como o incentivo na
formacdo de professores e a valorizacdo docente; ressignificar a pratica pedagogica
como também o papel docente do professor de filosofia. Pretende-se com este estudo,
oferecer a comunidade académica uma breve contribuicdo no processo de formacao
docente qui¢cd uma possibilidade emancipadora (Adorno,1995) das resisténcias que

objetivam os sujeitos (educadores) da sociedade contemporanea.
O PIBID DE FILOSOFIA - PUC-CAMPINAS

"Ensinar ndo pode ser transmitir conhecimentos,
mas, antes de tudo, provocar interesses e duvidas
[.] S6 hd conhecimento quando hd
interpretagdo. O contrdrio ndo é aprendizado.”

MOSE, Viviane.

Diante dos grandes desafios contemporaneos da escola basica e sensivel a formacao de
professores que possam atuar de maneira marcante (Castanho, 2001; Kohan, 2009) na
propedéutica do pensar e, posteriormente, fundar evidéncias filoséficas na construgao
do conhecer e do agir humano, a Faculdade de Filosofia da Pontificia Universidade

Catdlica de Campinas contém, em seu projeto politico-pedagégico:
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Formar o profissional para o magistério da Filosofia no Ensino Bésico, critico e
consciente dos contetdos filoso6ficos e, também, por meio do dominio das
competéncias e habilidades pedagoégicas que o capacitem a produzir, aplicar e
partilhar conhecimento filosé6fico, aprendido durante a graduac¢do por meio de
uma didatica filosdfica proépria, com seus futuros alunos do Ensino Basico, de
modo a promover uma aprendizagem significativa, para que estes tenham
também desenvolvidas suas competéncias de criticidade e criatividade no trato
do conhecimento, aliadas a conduta ética e cidada. (FACULDADE DE FILOSOFIA,
2011, p.12)

Em um contexto educacional extremamente desolador que reproduz a cultura do
conhecimento fragil, ingénuo, efémero, fragmentado e extremamente limitado, cabe
pensar e repensar os grandes desafios que o discente enfrentard em seu processo de
formacao académico, como também em seu campo de atuagdo profissional. Diante as
mudancas temporais e as demandas existentes no processo formativo dos discentes, o
curso de Licenciatura em Filosofia, vem experimentando diferentes metodologias que
estimulem o egresso no bom desempenho de suas fun¢ées profissionais, sobretudo, na
area da educagdo basica. A participacdo em projetos reflete ndao s6 a preocupacao na
formacao de professores como também contribui para amenizar os descompassos da

educacdo brasileira.

No ano de 2012, com o advento do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a
Docéncia, fomentada pela Coordena¢do de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes), a Coordenadoria Especial de Licenciaturas da instituicao estende as

licenciaturas da universidade o convite a participagdo no programa.

No segundo semestre do ano de 2012, a faculdade de Filosofia em conjunto com as
faculdades de Artes Visuais, Educacdo Fisica, Geografia e Historia, foram incluidas na
prorrogacao de edital e na ampliacao do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia - PIBID/PUC-CAMPINAS, que desde o primeiro semestre do mesmo ano, ja
desenvolviam suas atividades nas areas de Biologia, Letras, Matematica, Pedagogia e

Sociologia.

Os objetivos do projeto PIBID/PUC-Campinas e dos subprojetos de area vém ao

encontro das diretrizes da Politica de Licenciatura da PUC-Campinas, com destaque a:
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Incentivar a formacao de professores para a educacao basica, contribuindo para
a elevacdo da qualidade da escola publica; valorizar o magistério, incentivando
os estudantes que optam pela carreira docente; inserir os licenciandos no
cotidiano de escolas da rede publica de educacao, promovendo a integracao
entre educacio superior e educacio basica; e, trabalhar a interdisciplinaridade
por meio da articulagdo das a¢des previstas nos subprojetos de areas, visando
desafiar a fragmentacdo dos contetidos e da pratica pedagdgica, possibilitando
uma visdo ampla e articulada da realidade. (COORDENADORIA ESPECIAL DE
LICENCIATURA, 2012, p.4)

Aberto o edital, as atividades foram iniciadas com 10 alunos bolsistas na area especifica
de Filosofia, atuando com as demais areas participantes do projeto em 5 escolas
publicas das que participam do projeto na regido metropolitana de Campinas. A
diversidade de areas do conhecimento em atuacdo possibilitou aos participantes do
programa articular, a partir dos indmeros desafios que sdo postos a formagao docente,
novos horizontes de atuacdo interdisciplinar sob diferentes olhares para a gestdo e a

atuacao de atividades dos bolsistas nas escolas.

No ambito das escolas de educagdo basica o programa prevé que os bolsistas de
iniciacdo a docéncia realizem atividades diferenciadas, tais como: reconhecimento do
espaco escolar, observagdo, colaboracao, exercicio da docéncia, coordenacdo de
atividades didaticas, agdes junto das comunidades escolares, presenga em reunides de

HTPC, de professores e de pais, eventos culturais e festivos diversos.

Dentre as acdes realizadas de 2012 a 2014, merecem destaque as acdes pedagogicas
especificas de areas e as a¢oes interdisciplinares que foram organizadas em modulos
com tematicas emergentes na comunidade escolar, de forma a propiciar a articulacao
entre diferentes areas e também a realizagdo de atividades especificas de cada area
do conhecimento. Em ambos os moédulos as atividades foram divididas em dois

momentos distintos: atividade geral (denominada “grupao”) e atividades especificas:

e 12 mdédulo: com acgbes voltadas a socializacdo e reconhecimento do
espaco escolar e atividades voltadas ao desenvolvimento dos contetidos
especificos de dareas, conforme previsto nos planos de atividade

elaborados no inicio do semestre. Para as atividades especificas, os
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alunos foram organizados em grupos, de acordo com as areas presentes
na escola. As acOes planejadas para o “grupao” foram voltadas,
essencialmente, ao reconhecimento do espaco escolar, da identidade
dos alunos e integracdo dos bolsistas e alunos participantes. Neste
momento todos os alunos participaram conjuntamente da atividade

proposta. As areas se revezaram no planejamento dessas atividades.

e 22 maddulo: com atividades interdisciplinares articulando todas as areas
atuantes na unidade escolar. A estrutura das atividades planejadas para
o “grupao” foi mantida, constituindo um momento de integracdo de todo
o grupo. No segundo modulo a proposta foi dar um passo a mais na
direcdo da interdisciplinaridade, fazendo com que duas ou mais areas
planejassem em conjunto as atividades, promovendo o didlogo e a
integracdo entre elas. A equipe de cada escola, a partir da realidade de
cada uma delas, escolheu um tema geral que norteou e possibilitou a
articulacdo dos conteudos especificos de diferentes areas. O final do 2
modulo constituiu o momento de avaliacdo e produgao de relatérios por
escola, no qual se apontou as atividades realizadas de modo especifico
por area e as interdisciplinares, com registro de aspectos positivos e dos

que necessitam de aprimoramentos.

Para esta pesquisa, ainda em andamento, todas as agdes realizadas neste periodo de
2012 a 2014 serao analisadas a partir dos relatérios de resultado enviados a CAPES e
os registros que formaram o processo como planejamento das atividades, elaboracao
de estratégias, escolhas tedrico-metodolégicas, relatos das ac¢des descritas pela
coordenacdo, bolsistas e supervisores. Assim, neste primeiro momento coube

apresentar em qual estrutura o bolsista desta universidade se insere.

PENSANDO A FORMACAO DOCENTE EM FILOSOFIA NO BRASIL: BREVES
REFLEXOES.
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“Gosto de ser gente porque a Histéria em que me faco
com os outros e de cuja feitura tomo parte é um tempo
de possibilidades e ndo de determinismo. Gosto de ser
gente porque, inacabado, sei que sou um ser
condicionado mas, consciente do inacabamento, sei que
posso ir além dele.”

FREIRE, Paulo.

A formagdo docente em filosofia hoje no Brasil vive uma situacao bastante desafiadora.
Nos anos 60, todos os conteddos trabalhados pela Educacao sao distribuidos com igual
grau de paridade entre aqueles voltados para a formacdo geral e os de formacao
profissional. Em linguagem moderna, visavam uma solucdo para a relagdo instrucdo-
trabalho, ou seja, do “dizer” e do “fazer”. As disciplinas humanisticas dentre elas a
Filosofia perderam espago para as disciplinas voltadas para as ciéncias naturais e

produtivas (automacao, cibernética, telematica) etc. (MANACORDA, 2002)

Recentemente a filosofia tornou-se obrigatéria ap6s ser praticamente banida do ensino
brasileiro, mais incisivamente no periodo do regime militar e a reforma tecnicista de
1971. O debate de retomada do ensino de filosofia como disciplina curricular no ensino
basico, caminhou por “duras penas” sob forcas ideologicas que “boicotavam” a
aprovacdo do projeto e adiavam sua sanc¢do. Com o final do governo FHC, as articulag¢des
foram retomadas e o projeto lei tramitou pelo Congresso Nacional, sancionado em 2008

pelo presidente em exercicio.
O resultado de todo este processo e essa histéria é que:

se desenvolveu muito pouco o campo de estudos e pesquisas em torno de uma
didatica da filosofia. [...] temos pouquissima pesquisa, produgio quase nula e
nenhuma tradi¢ao nesse campo. A formacao do professor de filosofia, quando se
d&, acontece por esforco e mérito de professores universitarios de disciplinas
com ‘metodologia de ensino de filosofia” e/ou ‘pratica de ensino em
filosofia/estagio supervisionado’, isolados nas instituicbes em que atuam
GALLO, 2009, p. XI

No contexto desse imenso desafio em curso, reside o “como fazer” ou o como tornar
acessivel um saber especializado para as demandas presentes nas escolas brasileiras.

Se espera, que a universidade como locus de formagdo no exercicio docente, possa
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contribuir para superacdo dos problemas histéricos-pedagogicos vivenciados no

ensino da filosofia.

Nesta perspectiva, a Licenciatura em Filosofia propde além de capacitar o aluno para a
analise das producoes cientificas e culturais, para o exercicio da reflexdo critica sobre
as questdes epistemoldgicas, éticas e sociais do mundo contemporaneo, para o
exercicio da docéncia em Filosofia. No entanto, vale a reflexao de Cerletti (2009, p.55-

56) que:

um professor de filosofia ndo se ‘forma” tdo somente ao adquirir alguns
conteudos filoséficos e outros pedagoégicos, para entdo em seguida justapd-los.
[..] vao sendo internalizados esquemas teoricos, pautas de acdo, valores
educativos, etc.,, que atuam como elementos reguladores e condicionantes da
pratica futura. De tal modo que um professor dispde - quase que
‘espontaneamente’- de uma multiplicidade de teorias, em geral desconexas,
instaveis, desarticuladas, algumas até contraditorias entre si, que formam sendo
incorporadas, fundamentalmente, em sua experiéncia inicial como aluno, em
seguida como estudante de licenciatura e depois, finalmente, como professor
regente

As expectativas na construg¢do do saber ndo se efetua somente pelo acesso ao contetido
filosofico via aulas ou leituras dos textos oferecidos pelos professores; a énfase devera
recair sobre o tratamento filoséfico que os estudantes conferem a esse conteudo,
orientados e supervisionados por aqueles professores, em atividades realizadas nas
praticas de ensino, nos estagios in loco e em trabalho complementares e

interdisciplinares.

As Diretrizes Curriculares para os cursos de Filosofia (Pareceres CNE/CES 492/2001 e
1363/2001 e Resolugao CNE/CES 1 e 2/2002), prevé desenvolver no processo

formativo do estudante de filosofia, competéncias e habilidades as quais inferem:

Capacitagdo para um modo especificamente filoséfico de formular e propor
solucdes a problemas, nos diversos campos do conhecimento; Capacidade de
desenvolver uma consciéncia critica sobre conhecimento, razdo e realidade
sécio-histérico-politica; Capacidade para analise, interpretacdo e comentario de
textos tedricos, segundo os mais rigorosos procedimentos de técnica
hermenéutica; Compreensdo da importancia das questdes acerca do sentido e
da significacdo da proépria existéncia e das producodes culturais; Percep¢do da
integracdo necessdria entre a filosofia e a producdo cientifica, artistica, bem
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como com o agir pessoal e politico; Capacidade de relacionar o exercicio da
critica filosofica com a promocgao integral da cidadania e com o respeito a
pessoa, dentro da tradicdo de defesa dos direitos humanos; Capacidade de
leitura e compreensao de textos filoséficos em lingua estrangeira; Competéncia
na utilizacao da informatica Disponivel em

http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CES0492.pdf,
acessoem 01/09/2014

Além de tais habilidades e competéncias, inferem-se objetivos gerais e especificos a

licenciatura previstos:

Sélida formacdo de histéria da filosofia, que capacite para a compreensio e a
transmissio dos principais temas, problemas, sistemas filoséficos, assim como
para a andlise e reflexao critica da realidade social em que se insere. O licenciado
deverd estar habilitado para enfrentar com sucesso os desafios e as dificuldades
inerentes a tarefa de despertar os jovens para a reflexdo filoséfica, bem como
transmitir aos alunos do Ensino Médio o legado da tradi¢do e o gosto pelo
pensamento  inovador, critico e  independente. (grifo nosso)
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CES0492.pdf, acesso em
01/09/2014

Mais do que diretrizes e orientagdes o processo formativo do professor de filosofia deve
estar atento a dimensdes que sdo proprias da construcao reflexiva e critica. Posi¢des
dialéticas do processo de constru¢do do pensamento e do conhecimento humano.
Deleuze e Guattarri (1992, p.13) dizem que: “a Filosofia mais rigorasamente, é a
disciplina que consiste em criar conceitos”. Mas, “na filosofia ndo cria conceito a ndo ser
em fungdo dos problemas que se consideram mal vistos ou mal colocados” (p.28). Gallo

(2002, p.194) desenvolve:

a perspectiva de que a especificidade da filosofia e, portanto, também de seu
ensino, esta no ato da criacio de conceitos. E esse ato que faz a filosofia
propriamente filosofia e, assim sendo, se desejamos um ensino de filosofia
‘filosofico’, precisamos desenvolvé-lo através do trato com os conceitos.

Pensar com conceitos sdo posicdes e modos de compreender a realidade em suas
relacdes contraditdrias. Para isso, faz-se necessario ter claras as dimensoes do filosofar
que perpassa a ética-politica (Ghedin, 1999); (Kohan, 2009), a meditacdo
(Ricoeur,1977), a busca (Socrates apud Japiassu, 2001), a admiragdo (Jaspers, 1987), a
paixdo (Ghedin, 1999), o didlogo (Platdo apud Nunes, 2000), a suspeita e a duvida
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(Jaspers, 1987), a imaginacdo e a criacdo (Ghedin, 1999), a demanda por sentido e
responsabilidade (Lévinas, 1993), a dimensao problematizadora (Saviani, 1985), e o
compromisso com a critica (Severino, 2008). As referéncias aqui citadas ndo esgota o
desenvolvimento de cada dimensdo, apenas oferece referéncia investigativa para

pensar os elementos que compdem essas caracteristicas.

Tais habilidades, competéncias e caracteristicas esperadas do futuro docente em
filosofia muitas vezes ndo podem ser vividas e experimentadas pela limitacao curricular
e pela impossibilidade de vivenciar espacos que podem ser verdadeiras oficinas de
aprendizado, restringindo-se no processo formativo, ndo generalizado, apenas o
cumprimento do estagio supervisionado, que prevé acdes especificas da rotina escolar,
inserindo o professorando ao sistema escolar. Formar professores transcende a
formacao inicial, dando lugar a necessidade de uma formacdo continuada, visando

garantir a sua atualidade em um mundo de mudancas rapidas.

Ressignificar a docéncia é a hip6tese para a limitagdo do processo formativo. Para esta
pesquisa, escolheu-se um possivel espaco para a compreensao desta problematica,
tendo em vista o programa institucional de bolsa de iniciacdo a docéncia, factivel para
investigacdo e analise no processo de formacdo docente. Ndo esgotando o debate, e
ainda em processo de construcdo tedrica-metodologica, entende-se a importancia de
investigacdo na relacdo entre a academia e a escola basica fortalecendo o futuro

educador.
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