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Introduc¢ao

A presenca da filosofia, enquanto componente curricular do ensino médio, ndo se
resume na relacdo professor-estudante. Dada a sua constituicdo as questdes filoséficas

extrapolam o espaco da sala de aula repercutindo em outros locais.
Lorieri (2002, p. 35) explica que

a Filosofia é diferente das demais formas de conhecimento, porque ela trabalha
principalmente e prioritariamente sobre certas questées, utilizando uma
maneira prépria de aborda-las, tendo em vista producao de respostas que nunca
se fecham, porque sdo continuamente questionadas.

Ainda segundo o autor, estas certas questdes nascem das seguintes tematicas. “O “ser
gente” (...) o que entender por “mundo”? (...) como entender o “entender”? (..) como
entender o fato de os seres humanos darem mais ou menos importancia a certas coisas,

atitudes, a certos aspectos da vida.” (Lorieri, 2002, p. 54-56)

Eis, porque, a filosofia, presente enquanto componente curricular, da sala de aula
invade outros espacos. Invade, em destaque, o espaco escolar e o em torno da escola, a
comunidade escolar. A imagem de invasao é valida, pois, ocorre de fato um embate. E
preciso considerar que os temas extra sala de aula e, extra escola, também, se fazem
presentes na relacdo professor-filosofia-estudante. Mais. Tais temas sdo os mesmos,

divergindo, contudo, na abordagem que se da.

Estes movimentos suscitam outras tantas questdes e, importantes incomodos, dentro

delas, as mais comuns. Por que o ensino da filosofia? O que se objetiva com ele? Estas
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questdes redimensionadas provocam a discussao sobre o proprio carater da educacao.
Por que educar os jovens? O que se objetiva com tal educacdo? Uma discussdo que

remete a base da filosofia da educacao.
Severino (2004, p. 9) formula

Filosofia da Educacdo se constitui como modalidade tedrica de conhecimento
destinada a intencionalizar a pratica educativa, seja mediante a explicitagdo dos
valores, dos significados nela envolvidos, seja ainda na constru¢do de uma
imagem do homem que se precisa educar.

0 que o autor postula ndo se encerra no ambito filos6fico. Aqueles que querem pensar
educagao deverdao contemplar e fundamentar a sua intencionalidade, o que ofertarao
aos estudantes e, considerar, em projecao, o que se quer no final da interveng¢ao, ainda
que sem garantia. Contemplar, fundamentar ndo significa ter respostas prontas,
definitivas. Acentua-se, por isto, a necessidade sempre renovada de se pensar a

educacdo, em termos filosoficos.
Sinais significativos do ndo a educacao escolar

Para ndo incorrer na escrita vazia ou ‘sem chdo’ é fundamental que se tenha presente
uma comunidade, uma escola, uma sala de aula, pessoas - agentes da educacdo e
estudantes - como referencias. Os apontamentos que se seguem sdo resultados de

observacdes, reflexdes, analises.

0 trabalho no espaco escolar é iniciado a partir de um trabalho diagnéstico que objetiva
verificar o que os estudantes trazem para o novo ano letivo. O foco central sdo os
conteudos de portugués e de matematica. Os demais componentes curriculares,
também, fazem seus levantamentos. Em posse de tais dados e, considerando, as
orientacoes oficiais, constroem-se os programas de trabalho. Estes passam por reajuste
ao longo do processo de execugdo. Exigéncia que se impoe ao longo do convivio sempre
marcado pelo conflito das inimeras diferencas - idade, experiéncia, género, etnia,

condicao social, formacao cultural, vises de mundo, hierarquia, entre outros. Reajuste,
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também, em funcdo dos resultados das diversas avalia¢des realizadas ao longo do

periodo. Reajuste, enfim, em fung¢do do proprio conteido que pede adaptagdo do grupo.

Enfim, o que merece destaque? Sdo os agrupamentos. 1. Aqueles que se envolvem com
o conhecimento - entendido aqui como o contetido ofertado pelo professor e
ressignficado por meio das necessarias reflexdes. 2. Aqueles que se envolvem com o
conhecimento, mas, tdo somente o absorve como lhes é ofertado. 3. Aqueles que
desenvolveram uma animosidade e uma dificuldade de pensar para além do que
trouxeram como sua bagagem cultural proépria. 4. Aqueles que simplesmente
desconsideram e desprezam abertamente o conhecimento ofertado. 5. Aqueles que
marcam posicdo mantendo o vocabulario, os principios e os valores - morais/éticos, as

atitudes - diferentes e, mesmo opostos, do que aquele da escola.

As atengdes se voltam para os grupos 2, 3, 4, e 5. E sobre eles a reflexdo e a construcgdo
deste texto sobre filosofia da educagdo, emancipacdo e identidade. Um esforc¢o tedrico
para encontrar uma linha de a¢do que possibilite a todos um didlogo mais rico com o
conhecimento. Nao como algo acabado, fechado, cristalizado. Ao contrario. Algo que
acionasse estes estudantes a sairem da zona de conforto, do territério seguro onde
estdo e construissem outras visdes de mundo. Para que? No minimo para que nao seja

uma eterna repeticdo do que se ja tem.
Educacao escolar para a emancipacao

A intencionalidade presente na assertiva de Severino precisa ser retomada. Dada a
amplitude que cerca o educar e o filosofar, é fundamental perceber para onde se
caminha. Este texto entende que a educacdo deva se configurar como elemento de
emancipacdo. Os encaminhamentos que se adotem para sua efetivacdo, portanto,
devem contribuir no processo de emancipacdo de seus agentes - professores,
estudantes, comunidade escolar e extraescolar. E, o que entender por emancipa¢ao?

Emancipar-se do que?



a®2=  3er Congreso Latinoamericano
[ ]

: de Filosofia de la Educacion FFYL - UNAM - ALFE

A etimologia da palavra ‘emancipacao’ remete a imagem do ‘soltar a mao’. Deixar o
outro ‘solto’ daquele que até entdio o conduzia. E possivel pensar em trés movimentos.
0 movimento daquele que emancipa, portanto, libera o outro. O movimento daquele
que conquista a sua emancipac¢do, liberta-se do outro. O terceiro movimento
corresponde a emancipacdo daquele que condizia o outro, juntamente, com a
emancipacdo daquele que era conduzido. Neste sentido, condutor e conduzido, se

emancipam.

Do ponto de vista educacional e filoséfico, considerando os propoésitos que se quer

construir com este texto, as referéncias serdo Freire, Mignolo, Quijano e Santos.

A primeira contribuicdo para este tema emancipacdao vem de Paulo Reglus Freire A
referéncia é a obra “Pedagogia do Oprimido” (FREIRE, 1987). Da leitura que se faz,
entende-se que a emancipac¢do, ou em termos freireano, a libertacao, ocorre em dois

momentos.

O primeiro, em que os oprimidos vao desvelando o mundo da opressao e vao
comprometendo-se, na praxis, com a sua transformacio; o segundo, em que,
transformada a realidade opressora, esta pedagogia deixa de ser do oprimido e
passa a ser a pedagogia dos homens em processo de permanente libertagao.
(FREIRE, 1987, p. 41)

Tais movimentos passam pela educacao, porém, com uma especificidade.

A educacido que se impoe aos que verdadeiramente se comprometem com a
libertagdo ndo pode fundar-se numa compreensdo dos homens como seres
“vazios” a quem o mundo “encha” de conteudos; ndo pode basear-se numa
consciéncia espacializada, mecanicistamente compartimentada, mas nos
homens como “corpos conscientes” e na consciéncia como consciéncia
intencionada ao mundo. Ndo pode ser a do depoésito de contelddos, mas a da
problematizacao dos homens em suas relagdes com o mundo. (FREIRE, 1987, p.
67)

Os apontamentos de Freire e, especificamente, o alerta para que tipo de educacdo
possibilita a emancipacgao, ou seja, a da problematizacdo das relacdes com o mundo,
contribuem para que se afaste a ideia da existéncia de um pensamento majoritario
portador da liberdade. Problematizam-se tais relacées buscando conferir em que bases

elas se sustentam. Problematizam-se tais relagdes buscando decifrar a quem atende tais
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relacoes. Problematizam-se tais relagcdes buscando outras possibilidades de relagdes.
Trata-se, portanto, da base da critica que se faz a um tipo de visdo de mundo que se
apresentou como valida para todos - universal e hegemodnica. E em que consiste este

conhecimento universal e hegemonico? Como se configuram no todo do conhecimento?

Anibal Quijano no texto “Colonialidade do poder, eurocentrismo e América Latina”
(2005) descreve desta forma o contexto em que um conjunto de ideias passa a orientar,
hegemonicamente, toda uma histéria de vida de milhares de pessoas e que se faz

necessario emancipar.

Eurocentrismo é, aqui, o nome de uma perspectiva de conhecimento cuja
elaboracdo sistematica comecou na Europa Ocidental antes de mediados do
século XVII, ainda que algumas de suas raizes sdo sem duvida mais velhas, ou
mesmo antigas, e que nos séculos seguintes se tornou mundialmente
hegemonica percorrendo o mesmo fluxo do dominio da Europa burguesa. Sua
constituicido ocorreu associada a especifica secularizacdo burguesa do
pensamento europeu e a experiéncia e a necessidades do padrao mundial de
poder capitalista, colonial/moderno, eurocentrado, estabelecido a partir da
América (...) uma especifica racionalidade ou perspectiva de conhecimento que
se torna mundialmente hegemonica colonizando e sobrepondo-se a todas as
demais, prévias ou diferentes, e a seus respectivos saberes concretos, tanto na
Europa como no resto do mundo. (QUIJANO, 2005, p. 239)

0 aceno para a emancipacao se faz presente frente a esta hegemonia que produziu dois
fendbmenos. O primeiro, mais conhecido descrito acima, é o da colonizagdo da América
- espanhola e portuguesa, em especial. O segundo relaciona-se a colonialidade do

poder. Quijano descreve desta forma.

A incorporacgio de tdo diversas e heterogéneas historias culturais a um tnico
mundo dominado pela Europa significou para esse mundo uma configuracdo
cultural, intelectual, em suma intersubjetiva, equivalente a articulacdo de todas
as formas de controle do trabalho em torno do capital, para estabelecer o capital
mundial. Com efeito, todas as experiéncias, histérias, recursos e produtos
culturais terminaram também articulados numa s6 ordem cultural global em
torno da hegemonia europeia ou ocidental. Em outras palavras, como parte do
novo padrdo de poder mundial, a Europa também concentrou sob sua
hegemonia o controle de todas as formas de controle da subjetividade, da
cultura, e em especial do conhecimento, da producdo do conhecimento.
(QUIJANO, 2005, p. 232)
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Ainda sobre os temas - colonialismo, colonialidade - se faz importante os
posicionamentos de Mignolo. Walter D. Mignolo é autor do texto “La colonialidad a 16
largo y a 16 ancho: el hemisfério occidental en el horizonte colonial de modernidad.”

(2005). E para isto que dirige a sua atencio.

[..] el impacto que este momento tuvo em la formacién del mundo
moderno/colonial en cual estamos viviendo y siendo testigo de sus
transformaciones planetarias. Si bien tomo la idea de sistema-mundo como
punto de partida, me desvio de ella al introducir el concepto de “colonialidad”
como el outro lado (?el lado oscuro) de la modernidad. Con ello no quiero decir
que la metafora de sistema-mundo moderno no haya considerado el
colonialismo. Todo 16 contrario. Lo que si afirmo es que la metafora de sistema-
mundo moderno deja em la oscuridad la colonialidad del poder. (MIGNOLO,
2005, p.57)

E diante deste cenario que se apresenta a necessidade de a¢des que promovam a
emancipacdo. Manuel Tavares no texto “A Filosofia Andina: Uma interpelacao ao
pensamento ocidental. Colonialismo, colonialidade e descolonizagdo para uma

interdiversidade de saberes (]. Estermann) (2013) postula.

A superacgao do etnocentrismo e androcentrismo ocidentais e da colonialidade
do conhecimento (...) implicara o reconhecimento de outras culturas, com outras
visdes do mundo e da vida, e o confronto com as respectivas alteridades
culturais. Nenhuma cultura pode autodesignar-se como superior e mais
importante do que outra nem considerar-se como detentora de uma visio Unica
e verdadeira do mundo. (TAVARES, 2013, p. 1-2)

A ultima contribuicao para o tema emancipacgao é retirada de Boaventura de Sousa
Santos (2007) a partir do texto “Renovar a teoria critica e reinventar a emancipacao

social.”

Tanto o conhecimento-regulacdo (CR) como o conhecimento-emancipacgdo (CE)
tém um ponto A, que é de ignorancia, e um ponto B, que é de saber. A ignorancia
no CR é o caos, ser ignorante é viver em um caos da realidade incontrolada e
incontrolavel, seja na natureza ou na sociedade; e conhecer, saber, é ordem. A
trajetdria do CR vai do caos a ordem. Saber é por ordem nas coisas, na realidade,
na sociedade. Mas houve na matriz da sociedade ocidental outro conhecimento,
o CE, que tem um ponto A chamado colonialismo, ou seja, a incapacidade de
reconhecer o outro como igual, a objetivacdo do outro - transformar o outro em
objeto -, e 0 ponto B, que é o que poderiamos chamar autonomia soliddria. Aqui
o conhecer vai do colonialismo a autonomia solidaria. (SANTOS, 2007, p. 53)
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A emancipagao, portanto, indicada neste texto, refere-se a outra maneira de tratar o
conhecimento, bem como, proporcionando outras formas de relagio com o outro. A
educacdo escolar, que a filosofia da educacao deve se ater, passa pelo contetido a ser
oferecido, bem como sua metodologia. Mas, fundamentalmente, na questao filosofica
que se impde em pensar no que este conhecimento promove na concep¢dao de mundo
do estudante. No proprio pensar deste estudante que o leva a formular uma concepgao
de mundo. Em suma, se esta educagao escolar nao esta referendando a colonialidade do

poder que é a manutengdo do colonialismo, agora, do conhecimento.

Um conhecimento hegemonico que nao reconhece outras possibilidades de visdao de

mundo.
Educacao escolar, Emancipacao e Identidade

Novamente é preciso construir o quadro. A unidade escolar é construida em uma regido
especifica e passa a atender uma populacdo. Aquilo que ocorre no seu interno, em
especial, na sala de aula, coragdo da escola, repercute nos demais espagos da escola,
bem como, na comunidade escolar. O mesmo ocorre no sentido da repercussdo que os
fatos extraescola se fazem presentes no interno da escola e na sala de aula. A
importancia desta lembranca reside na constatacdo de que a escola encontra uma
populagdo com vida prépria, com uma histéria em curso e, porque nao dizer, com uma
identidade. Mesmo quando se trata de um novo empreendimento imobiliario e, por
consequéncia uma nova escola, é preciso admitir que as pessoas trazem suas histérias
e os seus referenciais de identidade. O relevante, contudo, é considerar que a escola -
instituicdo e seus agentes - apresenta outras historias, valores, principios, atitudes
presente no conhecimento (curriculo das diversas areas). Em especial, nesta proposta,
a escola se coloca a contribuir no processo de emancipacao. Neste sentido, as relacées
escola-comunidade, professor-estudante. Escola-comunidade-conhecimento-
professor-aluno nao poderia ser de imposicdo, pois, negaria o principio da
emancipacdo. Ao mesmo tempo ndo sera adequada uma postura de leniéncia, pois,

também, ja seria um posicionamento antiemancipa¢do. Mais. Iria contra a sua
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especificidade que é a de disponibilizar o conhecimento sistematizado as gentes.
Entende-se, a partir disto, a importancia da educacao escolar ser objeto de muita

reflexdo e fundamentacgao.

7

Reforca-se, assim, a afirmagdo de que entrar no campo da emancipagdo é entrar no
universo da identidade das pessoas e do grupo. Neste sentido a sala de aula é um campo
minado. Estudantes e educadores marcam seu territorio, dentro do territério sala de
aula onde a auséncia de referéncia identitdria causa desconforto. A proposta
emancipatoéria é apresentada exatamente no momento histérico de vida de pessoas que
estdo buscando consolidar uma referéncia. Evidente que isto tera repercussdo nos
espacos extra sala de aula. Nao é sem sentido, portanto, que se encontre no caminho
trés grupos distintos. O primeiro é o da resisténcia. Estes se retraem e nao se lancam no
processo emancipatorio. O que colocam em jogo é o risco de perderem a identidade. O
segundo grupo é composto por aqueles que se opde veementemente contra tal
processo. De certa forma apenas a implantacao do processo ja lhes causaria problemas,
pois, perderiam seus privilégios. Por sua vez encontram-se aqueles que aderem ao
processo e perseveram. Estes, agora, passam a ter voz e sdo ouvidos nas suas
postulacdes, reivindicagdes, formulagdes. Estdo dispostos e buscarem outros critérios

identitarios.

Se ha relacdo entre emancipacao e identidade, o que e entender por identidade? As
contribuicdes serao do texto “A crise das identidades na América Latina” de Jonas Silva
Abreu (2013) que tem como referéncias Nestor Garcia Canclini (2006) na sua obra
“Consumidores e Cidadados” e Stuart Hall (2006) no livro “A identidade cultural na pos-

modernidade.”

O primeiro apontamento que se faz é este. A ideia de identidade remete a ideia de
pertencimento. Naquele local tém-se referéncia sobre quem se é. Os estudantes, como
ja fora acenado, sdo provenientes de locais préoprios. Eles pertencem a um territério e,

portanto, trazem de 14 sinais que os identificam.
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O contraponto-alerta, provindo dos autores citados, é que nesses tempos a no¢ao de
territério ndo se resume ao aspecto geografico da rua, bairro, cidade, estado, pais. Isto
tem reflexos decisivos na concepc¢do de identidade. Some-se a isso a condigdo real da
subjetividade enquanto autonomia para que cada um se filie ao agrupamento que ele
entende que melhor lhe representa e acolhe. Neste sentido é  significativo

considerar que

quando Stuart Hall define o sujeito p6s-moderno, ele quer dizer que este nao
seria composto de uma, mas de varias identidades, algumas vezes contraditdrias
ou mal resolvidas. Uma identidade assim, poderia ser formada e transformada
continuamente em relacdo as formas pelas quais somos representados ou
conformados nos sistemas culturais que nos rodeiam. (ABREU, 2013, p. 179)

Ampliando estas formulac¢des, considere-se, também, a analise a partir de Canclini.

Na busca por um esclarecimento de como foram modeladas as identidades
tradicionais na porcio ibérica do continente americano, ele reforca a ideia de
Hall, quando afirma que a América Latina foi “inventada” pela Europa em um
continuo processo colonizador que se iniciou com Espanha e Portugal, mas que
logo foi reelaborado por Franca e Inglaterra. Essa relacdo de dependéncia foi
acentuada com o deslocamento do eixo hegemdnico mundial para os EUA, no
inicio do século XX. Essa mudanca de subordinacdo foi acompanhada de
profundas altera¢des nos mercados industriais, financeiros e agricolas, além de
influir nos movimentos populacionais e no consumo de tecnologia e cultura.
(ABREU, 2013, p. 180)

O destaque a ser feito € quanto ao aspecto cultural. Canclini cunha o conceito de
hibridismo cultural e, faz entender, que as culturas vao se mesclando, se sobrepondo e
criando outras. H3, sem duavida, a compreensao e a denuncia de que certas culturas se
impuseram por meio de forte acdo violenta. Houve o hibridismo, mas, a base foi a
violéncia. O que se quer destacar, contudo, € que as culturas sdo hibridas e, portanto, a
adesdo a elas nao garante uma identidade. Novamente a ideia do multiplo. Ainda. Aquilo

que pensa ser local é na verdade de outros locais, por vezes, muito distante.

4

0 fator complicador, contudo, ndo estd apenas na imposi¢do de culturas - o que ja é
grave -, mas, na hegemonia que se deseja com esta cultura. Uma cultura que se deseja

ser consumida.
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E 0 que ocorre nesses dias em que, segundo a anélise a partir de Canclini, pode se dizer

“quando fazemos nossas escolhas nesta area de consumo cultural, revelamos os
sistemas simbdlicos que nos influenciam e nos identificam a um produto
especifico. Muitos destes valores estdo impregnados de relacdes entre o
nacional, o continental e o global.” (ABREU, 2013, p. 182)

Do que se coloca acima surge outra constatacdo. A identidade esta atrelada ao poder de
consumo que as pessoas possuem. E, aqui a no¢do de cidadania é deslocada do campo

ideolégico politico, para o politico econémico. Ser cidaddo é ser consumidor. Ter

identidade é poder consumir e fazer parte deste universo consumidor.

Estes apontamentos sobre a identidade que extrapola os limites da sala de aula, do
espaco escolar, da comunidade e se dirige para tantos outros locais, exigem dos agentes
da educacao escolar reflexdes para que a agao educativa ndao seja obsoleta ou

impositiva.

O papel da filosofia como conteudo e pratica reflexiva nas relagcdes sobre

emancipacao e a identidade.

A aposta que segue centra-se na contribuicao que a filosofia e o professor de filosofia
podem oferecer a esta tematica. A referéncia é o trabalho com a filosofia, enquanto
reflexdo filosofica e, na acao pedagoégica do professor de filosofia, seu conhecimento
tedrico e sua pratica promovendo interagdes, tais como ja foram formuladas em outros
textos. Estas interagdes compreendem trés pontos. Primeiro. A promocao da fala.
Segundo. A oferta de repertdrio. Terceiro. Interagdes intencionais que promovam o

dialogo.
1. Afilosofia, a pratica do professor e a fala.

Por fala entenda-se a verbalizacdo sobre algo. Verbalizacdo que implica o uso da
palavra. A crenca é sobre a necessidade de se falar sobre o tema emancipacao e
identidade. E importante registrar que o exercicio da fala esta consagrado desde os
primeiros anos de vida do individuo. A sociedade como um todo fala. As novas midias

compostas por sofisticadas redes sociais incentiva a fala. No que se coloca ha um
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contraditério. Aponta-se para a necessidade da fala constante ao mesmo tempo em que

se diz da falta de fala.

A ponderagdo € esta. A fala generalizada que se constata possibilita a pronuncia de
inumeras palavras que auxiliam na condug¢do da vida de todos. Neste sentido o valor
que se da a individualidade, a subjetividade. Certas questdes, contudo, merecem uma
atencdo especial e um tratamento para além das falas corriqueiras. Entre elas
encontram-se aquelas que tratam sobre ‘0 que se é’ (identidade) e, ‘como estar no
mundo’ (pertencimento). As falas soltas, atropeladas, sem muito nexo, configuram-se
como ‘ndo falas’. ‘Nao falas’, pois, ndo promovem avancos frente as questdes agudas da

existéncia, muito menos promovem significacdes.

Neste mesmo sentido pode-se caracterizar a falta de fala, também, como a falta de
espaco para esta fala. Situagdes de proibicdo explicita para que nao se fale sobre os
temas apontados. Situacdes de proibicdo tacita, mas, que é perceptivel a presenca do
silenciamento quando estes temas emergem. H4, ainda, a falta da fala em fungdo da
impossibilidade da pronuncia da palavra. Impossibilidade presente na proépria

conjuntura. A palavra esta presente, mas, ndo fora captada a contento para ser dita.

Neste contexto a filosofia e a pratica do professor de filosofia sdo importantes. Como se
sabe a filosofia abarca uma infinidade de temas e tem a seu favor um leque de
possibilidade para tratar o mesmo tema. Ela, também, tem a seu favor o cuidado
cirargico com a palavra. Os filésofos procuraram e, procuram a palavra mais adequada
para o contexto que se lhe apresentam. O professor de filosofia dominando as teses dos

fildsofos e buscando a palavra significante pode contribuir em muito com esta fala.
2. Afilosofia, a pratica do professor e a oferta de repertorio.

A pronuncia da palavra significante por meio do exercicio da fala deve-se muito ao
repertorio que os estudantes possuem. Eles (os estudantes) encontram-se nas
primeiras décadas de vida que lhes proporcionaram algumas experiéncias relevantes,

mas, cabe a escola, na figura do professor ampliar este repertério por meio da literatura.
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A escola e o professor dominam esta literatura que comporta uma variedade de géneros
que passa deste da mais simples gravura até os mais complexos esquemas de
linguagem. Da linguagem corporal a linguagem escrita. Neste quadro especifico cabe ao

professor de filosofia ofertar o repertorio filoséfico. E qual é o beneficio?

A tradigdo filoséfica trabalhou aquelas questdes sobre emancipagdo e identidade de
variadas formas e, muitos fildsofos, segundo a sua construcdo de fala, pronunciou,
escreveu a palavra significante. E o que ela é? Aquela palavra que abarca a estrutura
l6gica do pensamento, mas, que também, é permeada de sentimento, de humanidade. E
a palavra que pronunciada ressignifica a existéncia e como tal apazigua. Os fildsofos
inquietos frente as questdes que lhes emergiam buscaram construir palavras

significantes que, retomadas, podem contribuir com as questdes atuais.

O professor de filosofia sabe, contudo, que nao basta apresentar tais palavras
significantes para que as questdes atuais se resolvam. O repertério ofertado dara
sustentacdo para a argumentacao ao mesmo tempo em que amplia a experiéncia destes
novos. O esperado é que o estudante se aproprie das formula¢des e dos caminhos que

percorreram os filésofos e se inspire a tragar os seus caminhos.
3. Afilosofia, o professor de filosofia e o didlogo intencional.

Se as intervencdes do professor tiverem repercussao positiva no grupo de estudantes
sera possivel detectar sinais de dialogo entre os pares. No primeiro momento da fala ha
ainda dispersdo. Os temas se multiplicam e sdao abordados de inimeras maneiras.
Mesma assim a palavra é dirigida ao outro. No momento do repertorio ha uma
concentracdao maior no texto e com isto uma troca mais especifica com o filoséfico. Ha
uma fala com o texto, com o professor que decodifica o texto, do individuo com o texto,
dos individuos entre si. Neste terceiro momento o didlogo passa a ser intencional, ou
seja, nele objetiva-se a palavra significante para o grupo. Nao se trata de falas dispersas,
nem da fala do fildsofo, mas a fala daqueles que buscam significar a suas vidas neste
agora. A subjetividade se faz presente na perspectiva de se construir algo em comum.

Emancipacao e identidade passarao a ser tema de todos e ndo uma imposigao.
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Consideracoes finais

Este longo trato com as ideia de emancipacao e de identidade se fizeram necessarios
para o que segue. O ponto de partida é que a educacao deve promover a emancipacao
dos sujeitos. Ha, portanto, uma intencionalidade nesta acdo educativa. A
intencionalidade que permeia a acao de quem educa é marcada pela compreensdo de
que o conhecimento - ofertado pela educacio escolar -, tal como esta constituido em
conteudos curriculares, e, que as configura¢des sociais que subsidiam os critérios
identitarios, camuflam posi¢cdes que desejam ser hegemdnicas e universais. E desta
identidade duvidosa e suposta emancipagdo que se acredita que o outro deva ser

emancipado.

A reflexdo filoséfica impde estas reflexdes e questionamentos. A escola, seus agentes e,
em especial, o professor de filosofia ndo podem ser alheios a isto. Alias, eles se devem
questionar e, considerar que a questdao da emancipacdo esta intimamente ligada com a
questdo da identidade. Emancipar-se implica em sair de um territério até entdo seguro

e caminhar pelo incerto.

A crenca assenta-se na fala aberta para identificar em qual territério se vive e se de fato
ha um pertencimento a este local. A questao se volta, também, para o espaco escolar,
sala de aula. A aversao que se tém ou a simples concordancia aquilo que ela oferta ndo
implica na necessidade de uma revisao nos critérios de pertenca e de identidade, da
qual estudantes e, mesmo os agentes da educacdo nao conseguem realizar? Eis, entdo a
necessidade do repertorio que ndo é outra coisa além da literatura. Retomar textos que
tragam novamente os processos intercoloniais, interculturais. Rever juntos as
intencionalidades que marcaram este processo onde povos foram mesclados. Por fim,
construir critérios de identidade com o outro. Considerar que o outro traz contribuicdes

e denunciar as imposic¢oes.

Tém-se a forte impressdo que estas sdo as linhas mestras para uma educagdo que

promova a emancipacdo e possibilita a criagdo de identidades.
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