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Resumen:

El presente trabajo pretende abordar los aspectos del pensamiento del filésofo alemén
Walter Benjamin (1892-1940), los quales se configuran como elementos criticos para se
pensar en una “pedagogia de la catastrofe”. Dichos aspectos tienen su origen, de manera
genérica, en conceptos e ideas que surgen en las reconocidas obras del autor sobre
politica, violencia e historia, pero, se encuentran, mas precisamente, en el desarrollo de
estas, como escritos y actividades sobre la infancia, o incluso, direccionadas hacia los
nifios, en su lugar mas visible. En gran medida, nuestra hipétesis de configuracion, en la
obra de Benjamin, de una pedagogia que sirve como instalador de “avisos” y “alarmas”
sobre la inminencia constante de catastrofes contemporaneas, radica en el analisis de las
obras escritas por el filésofo y transmitido a los nifios en las radios alemanas, entre las
décadas de 1920 y 1930. Por conseguinte, nuestra apuesta es que el filésofo, al contar
estas historias a los nifios, denunciando la presencia de una violencia catastréfica
constante en el quehacer humano, movilice una forma muy peculiar de hacer, algo que se
puede catalogar como “educacion a contrapelo” de los paradigmas educativos
tradicionales.

Palabras clave: Catastrofe, Pedagogia, Narrativas radiofonicas, Violencia, Walter
Benjamin.

Resumo:

O presente trabalho visa mostrar aspectos do pensamento do filésofo alemdo Walter
Benjamin (1892-1940) que configuram-se como elementos criticos para se pensar em
uma “pedagogia da catastrofe”. Tais aspectos tém sua origem, de forma genérica, em
conceitos e ideias que constam nos consagrados trabalhos do autor sobre a politica, a
violéncia e a historia, mas encontram, mais precisamente, nos desdobramentos destes em
escritos e atividades sobre a infancia ou mesmo voltados para as criancas seu locus mais
visivel. Em grande medida, nossa hipotese de configuracdo, na obra de Benjamin, de uma
pedagogia que sirva como instaladora de “avisos” e ‘“alarmes” sobre a iminéncia
constante de catastrofes na contemporaneidade, se situa na analise de pecas radiofonicas
que o filésofo redigiu e veiculou para o publico infantil em radios alemés entre as décadas
de 1920 e 1930. Por fim, nossa aposta € a de que o filésofo, ao contar essas historias para
criancas, denunciando a presenca da constante violéncia catastrofica nos
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empreendimentos humanos, mobiliza uma forma bastante peculiar de fazer, algo que
pode ser dito como, a “educagdo a contrapelo” dos paradigmas educacionais tradicionais.
Palavras-chave: Catastrofe, Pedagogia, Narrativas radiofonicas, Violéncia, Walter
Benjamin.

Abstract:

The present work aims to show aspects of the thought of the german philosopher Walter
Benjamin (1892-1940) that are configured as critical elements for thinking about a
“pedagogy of catastrophe”. Such aspects have their origin, in a generic way, in concepts
and ideas that appear in the author's renowned works on politics, violence and history,
but they find, more precisely, in the developments of these in writings and activities about
childhood or even focused on for children its most visible locus. To a large extent, our
hypothesis of configuration, in Benjamin's work, of a pedagogy that serves as an installer
of “warnings” and “alarms” about the constant imminence of contemporary catastrophes,
lies in the analysis of radio plays that the philosopher wrote and aired to children on
german radio between the 1920s and 1930s. Finally, our bet is that the philosopher, when
telling these stories to children, denouncing the presence of constant catastrophic violence
in human endeavors, mobilizes a very peculiar way of doing, something that can be said
as, the “education against the grain” of traditional educational paradigms.

Keywords: Catastrophe, Pedagogy, Radio Narratives, Violence, Walter Benjamin.
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Que as “coisas continuem assim” — €is a catastrofe.

Walter Benjamin

1. Introducéo

No periodo compreendido entre os anos de 1927 e 1932, o filésofo alemao Walter
Benjamin idealizou, redigiu e apresentou uma série de programas radiofénicos de varios
géneros em emissoras das cidades aleméds de Berlin e de Frankfurt. Esses programas
consistiram, em geral, de palestras e de contacdo de historias radiofénicas sobre livros e
temas culturais diversos. Dentre esses trabalhos, destacam-se as chamadas “pecas
radiofonicas” (HOrspiele) destinadas ao publico infanto-juvenil. Ao todo podem ser
identificadas cerca de 86 dessas pecas radiofonicas para criancas e que nos ajudam a
oferecer um olhar sobre a dimenséo e a importancia que a infancia ocupa no pensamento
de Benjamin. Nossa hipdtese é a de que Benjamin, pessimista com o “mundo dos adultos”
de sua época, dominado pela crescente violéncia e barbérie nazifascistas, vé no trabalho
voltado para o “mundo das criangas” uma tentativa desesperada’ de “cortar o pavio™ de
alguma das inumeras catastrofes que ndo cessam de explodir na atualidade. Benjamin

constituiu, com isto, o que aqui denominamos uma espécie de “pedagogia da catastrofe”.

Um conjunto muito especifico de temas presentes nas narrativas radiofonicas de
Benjamin representam mais adequadamente o que defendemos como “pedagogia da
catastrofe” e 0 que pode ser a verdadeira motivacdo do filésofo para escrever e contar
histérias especificas para ao plblico infantil. E nesse conjunto temético das narrativas que
pode ser observado, metaforicamente, 0 movimento de Benjamin em “tentar cortar o

pavio da dinamite” ou o de soar o “alarme de incéndio” sobre a alguma catéstrofe em

1 O filésofo Theodor Adorno (2006, p.120), em “Educagdo apds Auschwitz”, caracteriza como
“desesperadora” toda a tentativa formativa ou cultural de se evitar a barbarie e o mal-estar de nosso tempo
(e acrescentamos, as catastrofes que essas potencializam) diante de um quadro cultural que,
contraditoriamente, ndo cessa de produzir a propria barbarie. No entanto, o autor destaca que esse mesmo
quadro “desesperador” s6 faz lembrar da exigéncia de que catastrofes (como Auschwitz) ndo se repitam.

2 A expressdo é derivada de um pequeno texto de Walter Benjamin intitulado “Aviso de
incéndio” e que se encontra na obra Rua de mdo Unica (Cf. Benjamin, 2000 e 2013). O titulo do referido
texto também da nome ao livro do pesquisador francés Michel Lowy (2005) sobre as perspectivas
revolucionérias da filosofia da histéria de Benjamin.
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curso. Nomeadamente, as ultimas dez narrativas radiofénicas presentes na edicdo em

portugués do livro A hora das criancas, tratam, de modo curioso, de temas bastante
distintos dos elencados anteriormente ao longo da obra. Logo apos dois textos, que
quebram uma sequéncia de narrativas que tratam da cultura (erudita e popular) alemé, a
saber, a apresentacdo sobre “Cagliostro ”, um conhecido charlatdo e vigarista europeu do
século XVIII, e “As fraudes em filatelia”, sobre como ocorriam as falsifica¢des entre os
colecionadores de selos, Benjamin dedica uma sequéncia toda de suas audicdes para
criancas com a descricdo de uma série de catastrofes naturais e provocadas pela acédo
humana. Em narrativas como “A destrui¢do de Herculano e Pompeia”, “O terremoto de
Lisboa”, “O incéndio do teatro de Cantao”, “O desastre ferrovidrio da ponte do Rio Tay”
ou “A enchente do rio Mississipi em 1927, Benjamin, de forma geral, parece querer
lembrar a todos, da sempre presente iminéncia de alguma catastrofe nos projetos humanos
e, em especifico, parece querer indicar a proximidade da catastrofe alema do nazismo e

da proxima guerra.

Essas estranhas descrices de catastrofes fazem lembrar a leitura, que
impressionava tanto a Benjamin, de textos de escritores surrealistas ou ainda de figuras
alegoricas, como aquelas presentes nas pecas barrocas alemas do Trauerspiel e que, por
sua vez, mobilizam os seus leitores a um processo de reflexdo sem fim sobre os mais
variados assuntos. A pesquisadora Carla Damido (2020), retomando a etimologia da
palavra “catastrofe”, nos lembra da relagdo da catéstrofe com o enredo do teatro, com o
momento, nas pecas classicas da tragédia, em que ocorrem quebras de expectativas.
Segundo Damido (2020, p. 74), com as histéricas contadas por Benjamin, a palavra
catéstrofe retorna ao seu sentido etimoldgico, qual seja, o sentido que vem da palavra
grega Katastrophe, que tem sua origem no teatro, significando menos o resultado de um
fenomeno de destruicdo e mais uma “virada de expectativas”. Seguindo nessa
perspectiva, nossa aposta € a de que Benjamin pensa didaticamente como o dramaturgo
Bertolt Brecht®, com os elementos da interrupgdo, de estranhamento e de viradas de

sentido, e conta historias didaticas, a fim de mobilizar seus ouvintes para que tentem

% Benjamin (2012, p.93), no seu escrito “O que é teatro épico?”, destaca a importancia da
experiéncia estética do efeito de estranhamento (Verfremdungseffekt) desenvolvido no teatro por Brecht
como a técnica que melhor reflete as intencGes dialéticas de uma pedagogia marxista.
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compreender a persisténcia da constante proximidade das catastrofes. Benjamin faz,

assim, conforme indicamos, uma forma de pedagogia com a catastrofe.
2. A hermenéutica da infancia e do brincar

O primeiro elemento a ser considerado sobre a “pedagogia da catastrofe” em
Walter Benjamin é a de que essa pedagogia ndo teria a forca para uma transformacéo
radical e imediata (unmittelbar)* das condigOes objetivas e humanas do mundo, tendo,
td0 somente, como tarefa (infinita)® de politica, a producao (ou instalagio) de “avisos de
incéndios” da critica em relagdo a perigosa direcao em que a historia das sociedades esta
sendo levada. Essa pedagogia, infelizmente, ndo trabalha com a perspectiva de criar as
condigBes a fim de se evitar catdstrofes futuras, mas com consciéncia de que essa
catéstrofe da ares de ser inevitavel aos destinos humanos e de que néo ird cessar e, mesmo,

de que talvez nunca sequer tenha cessado de ocorrer.

A “pedagogia da catéstrofe”, tal qual a etimologia da palavra “pedagogia”, tem
centralidade de sua acdo no “ensino das criangas”. A infancia, para Benjamin, parece
representar a Ultima reserva de esperancas diante da catastrofe. A infancia parece, ainda,
representar aquilo que para a teologia crista primitiva e o judaismo da Cabala, que tanto
impressionava Benjamin, estava relacionada a possibilidade da chamada apokatastasis®.
Uma forma de restauracdo divina, profundamente politica e histérica, do estado de coisas
que tenderiam a oferecer as condicGes propicias para o estabelecimento do reino da justica
e da felicidade. Claro que Benjamin ndo € ingénuo a ponto de acreditar que, de modo tdo
gratuito e simplorio, “as criangas salvardo o mundo” ou, tampouco, de acreditar em
alguma intervencdo divina via infancia. Para Benjamin, a valorizacdo e a observacgéo
detida dos gestos e expressdes das criancas podem apenas nos habilitar a certo tipo de

“capacidade hermenéutica” para a interpretagao de signos em outros campos, ao exemplo

4 Para uma melhor precisdo de muitos termos aqui utilizados, nos valemos da consulta ao
conjunto de escritos de Benjamin em sua lingua original, a alema (Cf. Benjamin, 1991). No caso em
questdo, o termo “imediato” relaciona-Se, entre outras coisas, com a ideia presente no ensaio “Para uma
critica da violéncia” de que a justica (divina, redentora) somente poderia ser estabelecida sem
intermediarios, sem “meios” (die Mittel).

® Benjamin, em varios momentos, se vale do conceito kantiano de “tarefa infinita” para se referir
a ideia de uma tarefa que ¢ “sem fim” enquanto luta de um sujeito supraindividual que se dirige ao futuro
e a possibilidade da “paz perpétua”. O conceito de tarefa infinita foi 0 objeto de pesquisa de doutorado que
Benjamin pretendia apresentar em 1917, mas que foi abandonado e do qual restaram apenas alguns
fragmentos (Cf. Jarek, 2016, p.77).

6 Cf. Lowy (2005, p. 55).
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dos signos da catastrofe em curso. E, quem sabe, com isto, para fazer soar os alarmes

(estes também sinais) para a mobilizacao répida de todos diante do desastre atuante.

Essa “hermenéutica” peculiar de Benjamin foi sendo lentamente elaborada em
uma grande quantidade de escritos do filésofo onde a presenca da infancia, seja como
tema, como objetivo ou como objeto, parece constituir um meio (no sentido de ambiente,
de medium) para reflexdes e experimentacdes tedricas, técnicas, estéticas e politicas. A
infancia foi preocupacdo constante nos seus indmeros ensaios, resenhas, criticas,
memorias, cartas, pecgas, contos e transmissdes radiofénicas. Em seus escritos, assuntos
como livros infantis, brincadeiras e travessuras, brinquedos, jogos, teatro para criancas,
educacédo e pedagogia infantis, a relacdo da crianca com a cidade, com as viagens e,
sobretudo, descobertas, percepcOes e aprendizagens das criangas passam a ser o
repositorio de tensdes criticas e que ajudaram a oferecer a marca distinta do pensamento

de Walter Benjamin.

Um caso de destaque dessas particularidades dos escritos de Benjamin sobre a
infancia se localiza nos escritos dedicados aos temas do brinquedo, do brincar e do jogo
das criancas. A referéncia a esses temas comeca a aparecer nos escritos do filésofo por
volta do ano de 1924 na publicacdo, em jornais da Alemanha, de diversas pequenas
cronicas e fragmentos do material que vira compor a obra Rua de méo Unica que, por sua
vez, tera sua publicacdo completa em 1928. Em secdes como “Canteiro de obra”,
“Amplia¢des” e “Brinquedos”, Benjamin inicia um original processo de apresentacao da
historia, das relacGes politicas e das inervacdes da técnica por meio da reflexdo sobre as
vivéncias infantis no interior das sociedades contemporéaneas. Cabe destacar que o livro
Rua de mao Unica foi dedicado a atriz, dramaturga e pedagoga letd Asja Lacis (1891-
1979) que, para a maioria dos pesquisadores sobre a obra do filésofo, foi a responsavel
pela aproximacao com o marxismo (ou do materialismo histérico, para ser mais preciso)

marcando uma importante virada no trabalho e nas perspectivas do pensador.

Complementado posteriormente por reflexdes e argumentos presentes em
trabalhos como “Historia cultural do brinquedo” e “Brinquedos e jogos: observacgdes
marginais sobre uma obra monumental” (ambas de 1928), no ensaio “Brinquedos russos”
(1930) e na resenha “Elogio da boneca: glosas criticas a Bonecas e teatro de marionetes,
de Max von Boehn” (1930), Benjamin sustenta uma espécie de correcdo critica dos
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delineamentos impostos pela modernidade iluminista ao &mbito educacional. Nas suas

avaliacOes sobre os brinquedos e sobre o0s jogos infantis, a critica de Benjamin se volta
contra a imposicdo de um mundo racional e moralista do adulto da sociedade moderna,
sobretudo o individuo adulto da sociedade industrial capitalista, como imagem adequada
para a educacdo das criancas. Na perspectiva de Benjamin “elucubrar pedantemente sobre
a fabricacdo de objetos — material educativo, brinquedos ou livros — que fossem
apropriados para as criangas ¢ tolice” (Benjamin, 2000, p.18) e, seguindo numa mordaz
critica a heranca iluminista, destaca que esta fez a pedagogia se “enrabichar” com a
psicologia individualista moderna e ignorou o fato de que as criangas menos imitam os
adultos do que criam relagdes com 0s materiais e objetos destes. Escreve, destacando um
aspecto que sera constante na avaliacdo histérica de diferentes figuras no trabalho das
Passagens (1928-1940), que as criangas ‘“‘sentem-Se irresistivelmente atraidas pelo
residuo que surge na construcao, no trabalho de jardinagem ou doméstico, na costura ou
na marcenaria”’, e ainda, ressalta: “Em produtos residuais reconhecem o rosto que o
mundo das coisas volta exatamente para clas, e para elas unicamente” (Benjamin, 2000,

p.19).

A partir de sua interpretacdo dos gestos da infancia relacionados ao brincar,
Benjamin (2000) sustenta que as rela¢fes que as criangas produzem com os residuos da
sociedade (com as ruinas e os residuos da historia, como dird mais tarde), transformando
os detritos em brinquedos, enfatizam a necessidade de corre¢do dos parametros que
tradicionalmente regeram a educacao das criangas e que, dentre outros aspectos, foram
inspirados no modo classico de producdo da arte e da técnica. Para o filésofo essa
concepgdo ocidental da educacdo traz uma visdo incompleta da faculdade ou principio
mimético (que se assenta, sobretudo, na atividade humana de realizar imitagdes) como
sendo aquela responsavel unicamente pela producdo de meras aparéncias sensiveis de
algo da realidade (no caso, dos brinquedos como reflexos direto do mundo dos adultos).
Benjamin destaca, em varios de seus trabalhos, a necessidade de dar relevancia a
indispensavel dimensdo ludica da faculdade mimética que é, por sua vez, orientada pelo
livre brincar, pela gestualidade espontanea, pela expressividade do corpo e pelo jogo.
Essa dimensdo do ludico, quase ela mesma uma “faculdade ludica”, é a que opera,
principalmente, no mundo de descobertas, de aprendizagens e percep¢Oes infantis.

Benjamin defendera que a faculdade mimética se constitui, tem sua “escola”, no jogo e
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no gesto infantis. Tal capacidade ludica humana acabou sendo ignorada, obliterada ou,

no minimo, desdenhada desde o advento do lluminismo e sua énfase na racionalizag&o.

Reconhecer as energias contidas na dimensdo lGdica da infancia parece, para
Benjamin, uma fundamental tarefa que pode oferecer potencialidades significativas para
se impedir uma sequéncia de catastrofes modernas. Trata-se de um tipo revolucionario de
“embriaguez libertadora”, ou de “iluminagdo profana”, que Benjamin ja havia
identificado em algumas manifestacGes artisticas de vanguarda (como o Surrealismo),
mas que agora, previa nas qualidades das brincadeiras infantis os elementos mais
promissores. Em “Crianc¢a andando de carrossel” da série “Ampliagdes” de Rua de méo
Unica, Benjamin, em uma bela metéfora, declara que: “Ha muito o eterno retorno de todas
as coisas tornou-se sabedoria de crianga e a vida, uma antiquissima embriaguez de
dominacdo, com a retumbante orquestra, no centro, como tesouro da coroa (Benjamin,
2000, p.39)

Embriaguez de dominagdo ou dominagdo “embriagada” ¢ a forma de relagdo que,
segundo Benjamin, a crianga tem com a vida. Um tipo de dominacéo da realidade que
ndo representa subjugacdo, opressdo ou mesmo posse. Pelo contrario, no melhor espirito
antevisto por Heraclito ou por Nietzsche, representa movimento, devir e entrega, um
deixar-se possuir pela vida e pelo mundo, representa brincar e jogar. Uma sabedoria
infantil que, na imposi¢éo do processo de tornar-se “adulto sério”, logo se perde, sempre
se ignora, e que Benjamin, apds essa “ampliagdo” realizada pela descri¢do, parece desejar
ver amplificada e transmitida tal qual a experiéncia de um velho narrador ou contador de

historias.

No que fiz respeito a produgdo de brinquedos na modernidade, Benjamin faz
diagnostico semelhante ao que encontramos em suas avaliacdes sobre a fotografia e o
cinema, qual seja, a de que a producéo artesanal foi sendo gradativamente substituida pela
producéo industrializada e, como consequéncia, a no¢do moderna de dominagéo tornou-
se diferente daquela da embriaguez: a dominacgéo politico-econdmica que ocorre de uma
classe sobre a outra, a dominagdo (cientifica) de novas técnicas para a fabricagdo de
objetos (no caso, brinquedos) e o uso dessas como exemplo do dominio humano sobre a
natureza e seus recursos (ao exemplo do que ocorre na metalurgia, na mecanica, na éptica,
na elétrica etc.) e, por fim, como correlato dessas formas todas de dominacéo, trata da
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dominacdo que o adulto (ele também alguém multiplamente dominado) tenta exercer

sobre os mais variados aspectos da vida das criancas. Ao brinquedo novo recebido como
presente, um objeto politico-econdmico-técnico moderno, que é brinquedo muito mais
para o adulto, as criancas respondem com a mais libertadora brincadeira. A esse respeito,

escreveu Benjamin:

N&o ha duvida que brincar significa sempre libertacdo. Rodeadas por um
mundo de gigantes, as criangas criam para si, brincando, o pequeno mundo
préprio; mas o adulto, que se vé acossado por uma realidade ameacadora, sem
perspectivas de solucdo, liberta-se dos horrores do real mediante a sua

reproducdo miniaturizada (Benjamin, 2002, p.85).

Num impulso inconsciente o adulto tenta “enquadrar” a ameagadora e libertaria
faculdade ludica do brincar da crianca lhe oferecendo, em brinquedo, quase como num
ritual catartico de exorcismo, a versdo miniaturizada do mundo moderno que tanto o
limita, o explora, 0 assusta, o reprime ou o0 constrange. Brinquedos estes, na sua maioria
industrializados, que ndo trazem mais consigo, seja na fabricacdo ou no propdsito,
nenhuma experiéncia coletiva ancestral (a Erfharung), mas sim tentam impor um tipo
muito especifico de vivéncia (Erlebnis) das sociedades modernas. Argumenta Benjamin

(2002, p.86, com insercBes nossas) que:

pode parecer as vezes que 0 nosso século [o século XX] tenha dado um
passo adiante e, longe de querer ver nas criancas pequenos homens ou mulheres
[como era o caso das roupas infantis no século X1X], reluta inclusive em aceita-

los como pequenos seres humanos.

O fildsofo contraria, desse modo, a visdo da pedagogia moderna sobre a infancia,
que traz essa como condicao naturalmente inocente e angelical, como territorio favoravel
para educacdo (um territorio que, seguindo o melhor impeto moderno, deve ser
catastroficamente colonizado), para instrucdo e para formacgdo do futuro adulto. Essa
visdo busca, igualmente, dominar toda gestualidade livre e espontdnea da crianca
inserindo os tragos de seu comportamento num conjunto complexo de normalizagdes e
moralizacGes pedagdgicas, psicologicas e medicas. Benjamin (2002, p.86) nos lembra

que “as criangas sdo insolentes e alheias a0 mundo”. Que a resposta ao brinquedo do
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adulto que tenta domina-la sera sempre uma brincadeira que irrompe com a dominagéo

de forma igualmente despotica e até, destaca, desumana. Disso é feito o elemento ludico
do jogo e da brincadeira na crianga: da destruicdo e da reelaboracdo do mundo dos
adultos. Um potencial latente de verdadeira transformacéo que parece sempre querer ser

contido pelo adulto-pedagogo moderno.

Para Benjamin (2002, p.90-92; p.98), o brinquedo “carrega” todos os aspectos
materiais das transformaces de sua producdo, como o declinio da utilizacdo das
manufaturas artesanais e das corporagdes de oficios, os efeitos da nova divisao social do
trabalho, o declinio da madeira como matéria-prima principal com a respectiva utilizacao
de novos materiais industrializados como o metal e o vidro, a producdo e a
comercializagdo em massa nas “infernais” lojas urbanas etc. NoOS escritos sobre
brinquedos um materialismo peculiar de Benjamin nos leva a compreender a producéo
(artesanal ou industrial) de brinquedos, como sempre tendo, vinculos com as tensdes de
classe existentes na sociedade. O brinquedo, defende o filésofo, sera sempre
condicionado pela cultura econdmica e pela cultura técnica das coletividades (Benjamin,
2002, p.98-100). Em varios trabalhos, Benjamin procede “hermeneuticamente” ao que
ele chama de “conceituagdo” e “classificacdo filosofica” do brinquedo, ¢ adota, quase

como premissas, as seguintes compreensdes:

a) “os brinquedos sdo um mudo didlogo de sinais entre a crianga € o povo”
(Benjamin, 2002, p.94). Ou seja, as criangas ndo constituem “comunidade isolada” em
relacdo aos adultos. Seus brinquedos, bem como seus gestos e percep¢des, fazem parte

de um povo e de uma classe;

b) Brinquedo fabricado e brincar sdo, assim, contraditérios. Constata Benjamin,
que, nas sociedades industrializadas, “uma emancipac@o do brinquedo pde-se a caminho
[...] o brinquedo [moderno e industrialmente fabricado] se torna cada vez mais estranho

ndo s6 as criangas, mas aos pais” (Benjamin, 2002, p.92, com inser¢des nossas);

c) A imitacdo imposta pelo adulto por meio do brinquedo (quase sempre baseado,
consciente ou inconscientemente, em um ideal de semelhanca da condigéo de classe do
mundo do adulto), a sua “mascara imagindria” prévia e atraente, faz as criangas se

afastarem do que Benjamin chama de “brincadeira viva” (lebendigen Spielen);
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d) Benjamin distingue, desse modo, o brinquedo fabricado industrialmente (cita

as bonecas com tragos realisticos de sua época) do brinquedo que possui vinculos com
uma arte popular e uma concepgéo de infancia como configuracfes coletivas. A estes
chama de “brinquedos honestos” (rechtschaffenen Spielzeug). Estes brinquedos honestos,
por sua vez, comportam-se, segundo ele, como “instrumentos do brincar” (Spielgeréte) e
respeitam a espontaneidade e a curiosidade infantis, respeitam o desejo da crianca de

estabelecer “uma relagdo viva com as coisas” (Benjamin, 2002, p.127).

Segundo Maria Belforte (2016, p.97), diante dessa capacidade mimética ampliada
e diversa da crianca, apontadas por Benjamin, cabe ao pensamento que pretende
compreender adequadamente a infancia, recompor uma série de caracteristicas proprias
do brincar. Para Benjamin (2002, passim), o ato de jogar/brincar esta cheio de atitudes
mimeéticas. E estas, por sua vez, sdo exclusivas da atividade de jogar/brincar e ndo do
objeto com que se joga ou brinca, no caso o brinquedo. Assim, a esséncia do brincar/jogar,
escreve Benjamin, nao ¢ o “fazer de conta que” (so-tun-als-ob), mas o “fazer sempre mais
uma vez” [immer-wieder-tun]. A esséncia do jogo, defende Benjamin (2002, p.101), é a
repeticdo. Se valendo da teoria gestaltica dos gestos ludicos de Willy Hass (1891-1973)
e da noc¢do de compulsdo por repeticao presente no Além do principio do prazer (1920)
de Freud, Benjamin defende a mais que atual relacdo existente entre o brincar, e seus
gestos ludicos repetidos, com a experiéncia (Erfahrung), a narracdo, o habito e o
aprendizado. Nas palavras de Benjamin (2002, p.101-102): “O adulto, ao contar uma
experiéncia, alivia o coracdo dos horrores, goza duplamente uma felicidade. A crianca
volta a criar para si todo o fato vivido, comeca mais uma vez do inicio”. A repetigao livre
e espontanea do gesto da crianga, o “sempre mais uma vez” de suas brincadeiras
transforma a “experiéncia mais comovente em habito”. E ¢ o hdbito que acaba oferecendo
para a crianca a sua formacdo. E € esse habito de experiéncias formativas que,
suspeitamos, ao ser sempre mobilizado nas histérias contadas, pode ter forga critica para

reivindicar o cessar (ou, no minimo, o enfraquecer) de muitas catastrofes.

3. Contar histérias e denunciar a violéncia: O caso exemplar dos processos

(catastrdficos) contra as bruxas

Um caso exemplar dessa espécie de “pedagogia da catastrofe” mobilizada por
Benjamin para denunciar as possiveis consequéncias perigosas da empatia com certa
11
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visdo linear “catastrofica” da histdria se encontra, justamente, numa narrativa radiofonica

que denuncia o estado de excecao, e sua decorrente violéncia brutal cometida por séculos
contra as mulheres que foram identificadas como bruxas. A narrativa torna-se uma
pedagogia porque, tenta, objetivamente, “ensinar algo as criangas”. E, ainda, ¢ uma
pedagogia “da catastrofe” porque, tal qual a descricdo dos desastres mencionados
anteriormente, a narrativa “Processos contra as bruxas” tem o poder de levar os ouvintes
infantis (e igualmente os adultos) a mil reflex6es sobre o perigo presente na inconstancia
e na ambivaléncia da histoéria humana e de seus engenhos, suas criacdes e seus

empreendimentos.

De modo semelhante a uma aula para criangas, uma aula dada a partir de uma
perspectiva profundamente critica e materialista, Benjamin comeca sua narrativa
radiofonica sobre os “Processos contra as bruxas” com a introducédo da historia de Jodo e
Maria e gradativamente oferece uma desconstrucdo da imagem pejorativa, herdada da
Idade Média, sobre as bruxas. Para Carla Damido (2020, p.74), Benjamin produz “uma
espécie de crescimento organico da narrativa que inicia no mito — lembrando ou narrando
historias que remetem a contos de fada — e prossegue para o jovem (ou adolescente) de
maneira quase iluminista”. Essa narrativa desconstrutiva oferece descri¢des, calculos e
razGes que levaram a perseguicdo das bruxas no inicio da modernidade. Assim, a narrativa
sobre as bruxas € conduzida inicialmente como lembrancas de contos de fada até a
descricdo critica do processo inquisitorial que levou inumeras mulheres a fogueira pela

igreja catdlica. A narrativa de Benjamin inicia-se dessa maneira:

A primeira vez que vocés ouviram falar de bruxas foi na historia de Jodo e
Maria. E no que foi que vocés pensaram entdo? Numa mulher malvada, perigosa,
que mora sozinha numa floresta e de quem é melhor a gente nem passar perto.
Com certeza vocés nunca se deram ao trabalho de pensar de onde vem a bruxa, o
que ela faz ou deixa de fazer, o que ela acha do diabo ou do bom Deus. E igual a
voceés, durante séculos, as pessoas também pensaram assim sobre as bruxas. Da
mesma forma como as criancas acreditam nos contos de fadas, assim também as
pessoas geralmente acreditavam nas bruxas. Mas tdo pouco as criangas — mesmo

sendo ainda pequenas — pensam em levar a vida conforme os contos de fadas,
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assim também as pessoas durante séculos nem de longe pensariam em trazer a

crencga nas bruxas para o seu dia a dia (Benjamin, 2015, p.129).

A narrativa introdutéria parece dirigir-se a uma crianga, convocando-a a uma
investigacdo sobre quando e com quais motivos as pessoas, que até poderiam acreditar
em bruxas, deixaram para traz essa condi¢dao de “conto de fadas” e passaram a associa-
las a representacdo do mal a ponto de justificar suas atrocidades. Damido (idem) explica
que a partir dessa introdugéo, Benjamin da inicio a uma espécie de “escavagao no terreno
da historia” revolvendo camadas de terra em busca do valor que as bruxas possuiam no
passado e de onde brotaram diferentes associacdes pejorativas. Nesse procedimento
investigativo apresentado na narracdo, Benjamin nos leva a constatar que desde a
antiguidade até o cristianismo dos primeiros séculos ndo havia sombra de condenagéo ou
de perigo em relacdo as bruxas. O que havia no periodo, ressalta Benjamin (2015, p.129-
130), era apenas a desconfianca com as atividades de mulheres consideradas “de ma-
reputagdo” tais como as sacerdotisas pagas e suas feiticarias, que geravam até mesmo
compaixdo por ndo terem ainda se convertido ao cristianismo. Curioso é o fato de
Benjamin ignorar, talvez por escassez de fontes seguras de pesquisa, alguns casos de
perseguicdo, e mesmo morte, de mulheres pelo cristianismo inicial, como foi o caso da,

hoje reconhecida, filésofa e matematica Hipatia de Alexandria (351-415).

A narrativa avanca trazendo, por Benjamin, algumas referéncias de datas que
tentam situar, por volta 1300, o momento da transformacdo ocorrida na “episteme” da
Europa e que teria levado ao assassinato de milhares de mulheres, tomando como base,
processos cujas provas mais se aproximavam da ficcdo dos contos de fada. Explica
Benjamin (idem) que, “de uma hora para outra surgiu uma verdadeira doutrina sobre tudo
0 que se referia as bruxas [...] Como se chegou a isso, talvez jamais compreendamos
inteiramente”. Mesmo tendo em vista essa afirmacao, Benjamin (idem) da indicios de
quais foram as razBes que teriam levado tantas mulheres a morte nos séculos que se
sucederam ao século XIV. Ele mesmo argumenta que essa barbarie ndo teria sido
resultado da ignorancia de pessoas simples, mas do “grande avanco das ciéncias” ocorrido
na época. Segundo ele, a maioria das pessoas “imagina que a supersticdo geralmente ¢
coisa ligada as pessoas mais simples [...], mas a historia da crenca nas bruxas nos mostra

que a coisa nem sempre foi assim”.
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Com a narrativa de Benjamin sobre o processo contra as bruxas temos a

mobilizagdo, mesmo que sutil, de importantes ideias presentes em varios momentos da
obra do pensador. Na ocasido em que traz a luz como hipétese para o inicio da caca as
bruxas o surgimento da ciéncia moderna, o filsofo traz também a relevante ideia de que
a modernidade que visava, com sua énfase na racionalidade, eliminar todas as crendices
e supersticdes, ainda mantém o mito, em existéncia parasitaria, aos seus empreendimentos
e em sua estrutura de pensamento. Como pode-se observar em todos os trabalhos
Benjaminianos que compdem sua critica da violéncia e do poder (Gewalt), 0 mito ndo se
opde ao logos tal qual tradicionalmente se sustenta na histéria da filosofia. O mito, para
Benjamin, esta atrelado aos elementos da natureza, mais especificamente, a énfase
metafisica pelo natural, e se op6e a compreensao histdrica que pode ser estabelecida sobre
as criacbes humanas. O mito, em outras palavras, somente se dissolve a partir da
compressdo da dimensao historia da vida humana e, pelo contrario, a argumentacao em
prol de uma “natureza” qualquer, mesmo uma “natureza racional”” humana, somente tende
a negligenciar os poderes miticos (demoniacos) que levam os individuos a forca da
barbéarie violenta e que, por sua vez, em grande medida, torna-se a substancia das
catastrofes. Benjamin narra esta tese, a seus ouvintes infanto-juvenis, da seguinte

maneira:

As Cruzadas haviam comecado: com elas foram trazidas para a Europa as
mais modernas doutrinas cientificas, sobretudo as doutrinas das ciéncias naturais,
vindas do Mundo Arabe, que naquele tempo estava muito a frente das outras
nacdes. E por mais improvével que possa parecer, esta nova ciéncia da natureza
falava amplamente em favor da crenca nas bruxas. [...] Acontece que esta ciéncia
aplicada, por sua vez, era naquela época 0 mesmo que bruxaria, ou de todo o
modo, algo muito parecido. O que se sabia sobre a natureza era muito pouco. O
estudo e a utilizagdo das suas forgas ocultas eram vistos como bruxaria. Essa
bruxaria, contudo, era permitida, com a condi¢do de que ndo fosse utilizada para
o mal, e era chamada de Magia Branca, em contraste com a Magia Negra
(Benjamin, 2015, p.131).

A continuidade dessa narrativa, lembra Carla Damido (2020, p.76), nos mostra

uma comparagdo de como a ciéncia existia na Europa e de como, ao importar as ciéncias
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naturais do Oriente, os estudos passaram a criar classificacbes para distincdes entre

ciéncia e magia completamente arbitrérias e xenofobas (a feiticaria como coisa de arabes
hereges). Em vérios escritos, Benjamin defenderé que a distin¢éo entre magia e ciéncia
(ou mesmo entre a magia e a técnica moderna, como ciéncia aplicada) se dard por uma
mera convencdo histdrica. S&o as mais variadas doutrinas de uma determinada época que
acabam oferecendo os elementos que asseguram, aleatoriamente, as distingdes, as
fronteiras, os limites. No caso da caca as bruxas, lembra Benjamin na narrativa, tornou-
se fundamental uma doutrina da natureza (e com isso 0s elementos miticos e violentos do
humano que esta concepg¢do carrega) que, por seu turno, levou a outras doutrinas na
ciéncia e no direito modernos. Propiciou-se, com estas doutrinas, as distingdes entre o
licito e o ilicito, o fiel e o herege, 0 normal e o patoldgico (e, mesmo, 0 criminoso), o
cristdo e o demoniaco e, por fim, a magia branca (do bem) e a magia negra (do mal). Nas

palavras do filosofo,

[...] agora era preciso saber o que distinguia bruxas e mestres-feiticeiros de
outros praticantes de magia negra. Com este objetivo os eruditos [que na época
eram apenas homens e padres] usaram de toda a sua criatividade para imaginar as
coisas mais esquisitas, o que talvez fosse mais absurdo e curioso do que assustador
se, quase 100 anos mais tarde, quando 0s processos contra bruxas atingiram seu
auge, ndo chegassem dois sujeitos que levaram muito a sério toda aquela
maluquice, reuniram e catalogaram tudo, tiraram dali suas conclusdes e passaram
a utilizar como um manual de instrucbes para descobrir a verdade nos seus
minimos detalhes e assim dizer qual tipo de feiticaria elas deveriam ser acusadas.
Este livro foi chamado de “O martelo das feiticeiras”, e provavelmente nada que
tenha sido impresso na historia trouxe tanta desgraca para o ser humano quanto

esses trés pesados volumes (Benjamin, 2015, p.131-132, com insercdes nossas).

A partir desse compéndio sobre a bruxaria, o0 Maleus maleficarum como foi
denominado na época, era, entdo, possivel distinguir a pratica dos dois tipos de magia: a
do bem e a do mal, respectivamente, a magia branca e a magia negra. Também a partir
desse livro “doutrindrio” sobre o assunto, era possivel inquirir se a mulher acusada tinha
algum tipo de enlace com o deménio, o que a definira como bruxa. Esse procedimento

juridico-cientifico-teologico moderno mobilizado a partir do livro caracteriza a bruxaria
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como magia negra, como o lado negativo, oculto e escuro dos saberes, em oposicao a luz

“divina” do “esclarecimento” que a boa e crista ciéncia “do bem” pode oferecer.

Na sequéncia a esse momento da narrativa, todo o restante do programa
radiofénico € dedicado ao trabalho do filsofo, ja constatado em outros escritos, a critica
do poder e da violéncia (Gewalt) no interior dos estados modernos de direito. Esta critica,
conforme apresentada anteriormente, se situa no modo como ¢ articulada pelos “Estados
de direito” modernos, por meio de seus instrumentos inquisitivos € repressivos, o uso
legitimado da forca contra seus préprios concidadaos. Esse tipo de acdo, ardilosamente
racionalizada, denomina a bruxaria como “crime de exceg@o” (crimen exceptum) e, como
tal, justifica a acdo violenta e, destacamos, catastréfica do Estado sobre a vida de milhares
de mulheres. Lembra Damido (2020, p. 76) que a nocdo de crimen exceptum, traduzido
por “crime de exce¢do”, mencionada na narrativa para as criancgas, leva a ideia de “estado
de exce¢do”, nogdo provinda de leituras que Benjamin havia realizado de escritos do
jurista Carl Schmidt, e que foram tematizadas na obra Origem do drama barroco aleméo
(1924) e que, por fim, gerou muito interesse em autores contemporaneos como Jacques

Derrida, Giorgio Agamben e Judith Butler.

A titulo de exemplo, escreve Agamben (2004, p.41), em um dos volumes de seu
audacioso projeto de pesquisa intitulado Homo sacer, que “o fundamento Gltimo da
excecdo ndo é aqui a necessidade, mas o principio segundo o qual toda lei é ordenada a
salvacdo comum dos homens, e s6 por isso tem forca e razdo de lei”. Seguindo essa
afirmacdo, o que Benjamin parece fazer em sua narrativa é apontar para os elementos
miticos ilusoriamente “‘salvificos” presentes nos processos contra as bruxas que buscavam
um grande inimigo nos estertores das formas de vida estabelecidas pelo cristianismo
medieval. Igualmente a narrativa mostra como o direito, como recurso soberano de um
Estado, ¢ fundamentalmente violento e irracional visando “salvar” os privilégios dos mais
fortes e hegemdnicos contra todo o diferente, o despossuido, 0 marginalizado, o periférico
etc. Para Agamben, cabe lembrar ainda, seguindo claramente os passos de Benjamin, essa

forma de poder sobre a vida, a biopolitica, se tornara o paradigma da politica moderna.

Benjamin recorda, anteriormente, que o direito moderno ndo visa a promogéo da
justica, mas sim o estabelecimento da culpa. O direito, assim, ndo visa algo que esteja
além da esfera dele mesmo. Por sua vez, a culpa (e as tentativas de expiacao desta), é o
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sentimento mais apropriado nos processos considerados miticos. Desse modo, também,

opera o direito no campo do mito: promovendo a consciéncia culpada. Na narrativa, a
pedagogia de Benjamin, tenta alertar para o fato de “quanto ¢ necessario colocar a
humanidade acima da erudi¢do e da sagacidade” (Benjamin, 2015, p.137) e descreve
como, gradativamente, os “doutores da lei”, os juristas (que, segundo Benjamin, viam o
assunto como puramente técnico) foram criando uma série de principios juridicos e
codigos processuais (como o mencionado Codigo Criminal Carolino de 1532), com as
“bengaos” dos reis e da Igreja da época, com a finalidade de se obter a confissao de culpa
de mulheres absurdamente denunciadas ou apenas suspeitas de bruxaria. Fala Benjamin
(2015, p.133) as criangas que: “Naquela época, se alguém era considerado suspeito de
bruxaria, ele poderia fazer ou mandar fazer o que bem quisesse, pois ndo havia
absolutamente nada que nao aumentasse essa suspeita”. A fala, mais uma vez, como um
aviso de incéndio, um alerta de uma catastrofe iminente, faz lembrar, igualmente, uma
intengdo pedagdgica de ensinar as criancas & ndo aceitarem de bom grado a condigéo do
outro, do diferente, como imediatamente suspeito de um crime. Tal situacéo,
infelizmente, viria a se tornar corriqueira na Alemanha hitlerista poucos anos depois da
narrativa de Benjamin, onde o regime incentivava que as criancas denunciassem até

mesmo seus pais como suspeitos de traicao.

O que é a marca catastrofica da excecdo nos Estados modernos € o uso
desenfreado e, absurdamente legitimado, da forca e da violéncia. Na narrativa de
Benjamin, enfatiza-se como a condicdo de culpa era conseguida pelos inquisidores (que
segundo Benjamin, eram todos monges que recebiam diretamente do papa os poderes
para combater a heresia) sem que se permitisse qualquer recurso de defesa, mediante as

mais tenebrosas e sadicas torturas. Benjamin, assim narra as criangas essa condicao:

Qualquer um pode imaginar o que significava uma confissdo, quando se
sabe que a tortura era pratica comum nos processos contra bruxas. Uma das coisas
mais espantosas que se v& na historia é o fato de que foram necessarios mais de
200 anos até os doutores da lei perceberem que uma confissdo obtida sob tortura
ndo tem qualquer efeito legal. Talvez porque seus livros estavam cheios de coisas
tdo absurdas, horriveis e sem pé nem cabega, ndo tenha lhes ocorrido um

pensamento tdo simples. Certamente eles preferiam achar que estavam
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descobrindo as artimanhas do demdnio. Quando por exemplo a ré insistia em ficar

em siléncio, pois sabia que qualquer palavra que dissesse, mesmo a mais
inofensiva, s poderia piorar sua situagdo, os doutores interpretavam a atitude
como ‘mordaca do diabo’, com o que queriam dizer que o mau espirito havia
enfeiticado o réu de forma que ele ja ndo conseguia mais falar. Com a mesma
finalidade eram aplicados os testes de bruxaria, que as vezes serviam para encurtar
0 processo. Havia por exemplo o teste de lagrimas. Se alguém ndo chorasse de dor
durante a sessdo de tortura, entdo isto era prova de que a ré tinha pacto com o
diabo — e de novo foi preciso que se passassem 200 anos, até que os meédicos
realizaram a mera observagdo e ousaram afirmar que o ser humano ndo chora

quando sente uma dor intensa (Benjamin, 2015, p.135-136).

Em um trabalho com perspectivas e forma de abordagem do tema bastante
proximas ao de Benjamin, a pesquisadora italo-americana Silvia Federici (2019) sustenta
que a caga as bruxas, e toda a violéncia que isso implicou, pode ser interpretada como um
dos aspectos que conduziu a institui¢do do capitalismo no Ocidente. Segundo ela, o estudo
da caca as bruxas nos leva a reavaliar a crenca arraigada de que, em dado momento da
historia, o desenvolvimento do capitalismo foi o portador de progresso social — uma
crenga que, no passado, levou muitas pessoas ingenuamente “revolucionarias” a
lamentarem a auséncia de uma condicdo, caracterizada por Marx, como de “acumulagdo
capitalista primitiva” em grande parte dos territorios colonizados da América e da Africa.

Para Federici (2019, p.41):

a populagdo africana escravizada, as comunidades camponesas
expropriadas na Africa e na América Latina e os povos indigenas massacrados na
América do Norte seriam parentes proximos das bruxas europeias dos séculos
XVI1 e XVII — estas, assim como esses grupos, tiveram suas terras confiscadas,
vivenciaram a fome produzida pela mudanca para a agricultura comercial e viram

sua resisténcia ser perseguida como sinal de um pacto diabolico.

E, na mesma esteira de avaliagdes materialistas dos processos historicos,
Benjamin traz para os ouvintes infantis detalhadas informagdes sobre como 0s processos
contra as bruxas acabaram. Ressalta, como na abertura de seu consagrado ensaio sobre a
obra de arte na era da reprodutibilidade técnica, que a base material da sociedade, a sua
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infraestrutura, sofre mudancas que logo apds sao sentidas na superestrutura cultural. No

caso, a narrativa de Benjamin traz a importancia e a relevancia da luta pelo fim dos
violentos e catastroficos processos inquisitérios contra as mulheres, mas sem deixar de
lado as questdes materiais objetivas que levaram ao seu fim. Em outros termos, Benjamin
ndo alivia na descri¢do da imagem da modernidade que € passada didaticamente para seu
publico ouvinte infanto-juvenil. N&o quer, de forma alguma, trazer um mundo apaziguado

e “cor de rosa”, um “happy end” para mais um conto infantil. Nas palavras do fil6sofo:

A luta pelo fim dos processos contra as bruxas foi uma das maiores lutas
de
libertagdo da humanidade. Ela comecou no século XVII e levou 100 anos, em
alguns paises até mais, para alcancar a vitoria. Ela comegou como frequentemente
acontece com estas coisas, ndo com o reconhecimento da causa, mas sim por
necessidade (Benjamin, 2015, p.136).

Essa necessidade de que Benjamin fala era, igualmente uma necessidade de ordem
burguesa e capitalista. Mas como muitas avalia¢fes do fil6sofo, essa necessidade possuia
suas ambivaléncias dialéticas. Ora representava um verdadeiro incremento emancipatorio
para a humanidade, ora representava apenas mais uma faceta demoniaca do mito
parasitario das instituicdes modernas. Benjamin termina a narrativa radiofonica falando
de questdes sociais e culturais que levaram ao fim dos processos contra as bruxas. Fala
de como a suspeita difundida por entre habitantes de diversas regides chegaram a
atrapalhar até mesmo a producdo agricola; de como os processos juridicos inquisitérios
se tornaram complexos e quase infinitos; de como os padres e filésofos da Igreja
descobriram que a crenca na relagdo do diabo com as bruxas néo estava presente entre 0s
primeiros cristdos; de como os “doutores da lei” vieram a compreender que a tortura ndo
era um meio muito confidvel para “se estabelecer a justica”; de como os médicos se
pronunciaram sobre as doencas mentais que confundiam a avaliagcdo sobre as bruxas;
sobre como o livro “Adverténcia sobre os processos contra as bruxas” de Friedrich von
Spee, ao seu modo, veio a produzir a reflexdo sobre o emprego de absurdidades para
acusar alguém de bruxaria; e, por fim, de como “finalmente a sa razdo humana se fez
presente e apontou para as incontaveis contradi¢es nos autos de cada processo contra as
bruxas” (Benjamin, 2015, p.137).
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A narrativa radiofonica “Processo contra as bruxas” tornou-se um caso exemplar

do que defendemos ser uma pedagogia da catastrofe em Benjamin, porque, além de
mobilizar boa parte das ideias e teses do pensamento do filésofo aliadas a magistral
capacidade didatica quanto a forma radiofonica da escrita, traz um tipo de alerta que €
atemporal. Nao busca uma tao temivel e mal compreendida “doutrinagdo” de criancas,
mas tdo somente provocar, mediante a apresentacdo historica de um caso de excecao da
humanidade, a capacidade critica e mobilizadora de possiveis transformacdes sociais. Em
varios de seus trabalhos, Benjamin lembra que a “libertagdo do vindouro”, do
“messianico” reconciliatorio € sempre uma tarefa histérica. Ndo uma tarefa histérica
qualquer, baseada no lembrar do passado perdido, mas sim a de reconhecer no presente
as forgas do futuro que, por fim, tem o poder de redimir inclusive o passado de injusticas.

4. Consideracoes finais

As muito breves proposicdes que seguem ndo podem ser tratadas como uma
“conclusdo”, mas apenas como “consideragdes” no melhor uso do termo, o de “estar com
as estrelas de uma constela¢do” (no Latim, considerare esta relacionado a ideia de “estar
com as sidera”, plural de siderum, astro, estrela). Desse modo, podemos considerar que,
tendo em mente a constitui¢do de uma “pedagogia da catdstrofe” como algo que podemos
ter como derivado do pensamento de Benjamin sobre a histéria e a politica, cabe-nos dizer
que essa proposta vem a confirmar a necessidade imperativa de defesa de uma concepgéo

de educagdo que esteja sempre “a contrapelo”.

Tal qual a defesa desesperada do filosofo Theodor Adorno de que a premissa da
educacgdo deve ser a de que “Auschwitz ndo se repita”, a partir do estudo dos escritos de
Benjamin, tem-se a tarefa urgente de se pensar a educacao (e do fazer que a este pensar
deve estar sempre associado) sempre a contrapelo. Com este imperativo lembra-se que
Walter Benjamin (2012, p. 245) visa romper com uma tradi¢do formativa de transmissao
dos documentos da barbarie, de uma ideia de educacdo ocidental, que a todos é imposta
pelos “vencedores” da historia, como o verdadeiro patrimonio da cultura. Essa concepgao
de educagdo, tributaria da concepgdo de historia catastrofica do Ocidente, precisa ter
sempre sua direcdo contestada e contrariada, ter sua missao cega impedida e nunca com

ela deve-se pactuar facilmente.
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Assim Benjamin parece proceder, e nos convida a igualmente agir, quando trata

das dimens@es revolucionarias que possuem os elementos do ludico e da capacidade
mimética das criangas em seus jogos, brincadeiras, brinquedos ou no teatro. Capacidades
que, segundo Benjamin, sdo igualmente mobilizadas pelo trabalho de memdria da
infancia em suas relacbes com a cidade e com as pessoas, pelas historias trazidas por
muitos livros infantis ou narradas em transmissdes radiofonicas. Esse convite de
Benjamin, ndo se refere apenas a uma importante perscrutacdo académica exegética de
textos, mas a uma abertura a ampla experimentacdo filosofica, estética e técnica na

educacéo.

Enfim, esperamos oferecer, mesmo que minimamente, alguns elementos
Benjaminianos para que possamos pensar alternativas para os destinos da educacao,
alternativas que visem oferecer resisténcia a marcha das catastrofes cotidianas que nédo
cessam, alternativas para se pensar desesperadamente, de algum modo, uma educacéo “a

contrapelo”.
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