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Resumen:

Este trabajo propone retomar desarrollos tedricos y antecedentes del trabajo en curso de
la tesis Doctoral en Educacién (Universidad Nacional Tres de Febrero) titulados
“Estereotipos y concepciones epistemologicas sobre la ciencia y sus posibles relaciones
con la persistencia universitaria”, dirigida por el Dr. Agustin Aduriz-Bravo.
Especialmente, abordaremos desde la Naturaleza de la Ciencia (NdC) las llamadas
“visiones estereotipadas” y sus vinculos con la educacion cientifica, a través de una
recopilacion de distintas investigaciones sobre el tema.

Las mismas, se centran en las versiones empobrecidas o equivocas que se transmiten en
las practicas educativas vinculadas con materias cientificas durante los procesos de
ensefianza aprendizaje en las escuelas, e incluso, en la formacién que reciben los futuros
docentes en los Profesorados (Aduriz-Bravo, A., 2001, 2005, Eder y Aduriz-Bravo, 2017;
Acevedo Diaz et al., 2007; Manassero Mas y Vazquez Alonso, 2001).

Sin dudas, aun persiste la amplia instalacion de estereotipos que, en principio, prescriben
qué grupos pueden acceder y tener éxito en este &ambito del conocimiento. Con ello, es
posible emitir un supuesto de trabajo acerca de que, las visiones y concepciones
estereotipadas, influyen en la persistencia del estudiantado en términos de continuidad
del proyecto educativo y el rendimiento necesario para finalizar las trayectorias.

Palabras clave: visiones estereotipadas, ensefianza cientifica, concepcidén empirista-
positivista, trayectorias educativas.

Resumo:

Este trabalho se propGe a retomar desenvolvimentos tedricos e antecedentes do trabalho
em andamento da tese de Doutorado em Educacdo (Universidade Nacional Tres de
Febrero) intitulada "Estere6tipos e concepgdes epistemologicas sobre a ciéncia e suas
possiveis relacdes com a persisténcia universitaria"”, dirigida pelo Dr. Agustin Aduriz -
Bravo.
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Especialmente, a partir da Nature of Science (NdC) abordaremos as chamadas “visdes
estereotipadas” ¢ suas ligagdes com o ensino de ciéncias, por meio de uma compilagdo de
diferentes pesquisas sobre o assunto.

Centram-se nas versfes empobrecidas ou equivocadas que se transmitem nas praticas
educativas ligadas as disciplinas cientificas durante os processos de ensino-aprendizagem
nas escolas, e mesmo na formacdo que os futuros professores recebem na Faculdade
(Aduriz-Bravo, A., 2001, 2005, Eder e Aduriz-Bravo, 2017; Acevedo Diaz et al., 2007,
Manassero Mas e Vazquez Alonso, 2001).

Sem duavida, ainda hd uma ampla instalacdo de estere6tipos que, em principio, prescrevem
quais grupos podem acessar e ter sucesso nesse campo do conhecimento. Com isso, €
possivel emitir um pressuposto de trabalho de que visdes e concepgdes estereotipadas
influenciam a persisténcia do corpo discente em termos de continuidade do projeto
educacional e o desempenho necessario para completar as trajetorias.

Palavras-chave: visdes estereotipadas, ensino cientifico, concepg¢ao empirista-positivista,
trajetorias educativas.

Abstract:

This work proposes to resume theoretical developments and background of the work in
progress of the Doctoral thesis in Education (National University Tres de Febrero)
entitled "Stereotypes and epistemological conceptions about science and their possible
relationships with university persistence", directed by Dr. Agustin Aduriz-Bravo.
Especially, from the Nature of Science (NdC) we will address the so-called "stereotyped
views" and their links with science education, through a compilation of different research
on the subject.

They focus on the impoverished or wrong versions that are transmitted in the educational
practices linked to scientific subjects during the teaching-learning processes in schools,
and even in the training that future teachers receive in the Faculty (Aduriz-Bravo , A.,
2001, 2005, Eder and Aduriz-Bravo, 2017; Acevedo Diaz et al., 2007; Manassero Mas
and Véazquez Alonso, 2001).

Undoubtedly, there is still a wide installation of stereotypes that, in principle, prescribe
which groups can access and succeed in this field of knowledge. With this, it is possible
to issue a working assumption that stereotyped visions and conceptions influence the
persistence of the student body in terms of continuity of the educational project and the
necessary performance to complete the trajectories.

Keywords: stereotyped views, scientific teaching, empiricist-positivist conception,
educational trajectories.
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Introduccion

Este trabajo propone retomar desarrollos tedricos del trabajo en curso de la tesis
Doctoral en Educacion (Universidad Nacional Tres de Febrero) titulados “Estereotipos y
concepciones epistemoldgicas sobre la ciencia y sus posibles relaciones con la
persistencia universitaria”, dirigida por el Dr. Agustin Aduriz-Bravo.

Especialmente, abordaremos desde la Naturaleza de la Ciencia (NdC) las llamadas
“visiones estereotipadas” y sus vinculos con la educacion cientifica, a través de una
recopilacion de distintas investigaciones sobre el tema.

Las mismas, se centran en las versiones empobrecidas o equivocas que se
transmiten en las practicas educativas vinculadas con materias cientificas durante los
procesos de ensefianza aprendizaje en las escuelas, e incluso, en la formacion que reciben
los futuros docentes en los Profesorados (Aduriz-Bravo, A., 2001, 2005, Eder y Aduriz-
Bravo, 2017; Acevedo Diaz et al., 2007; Manassero Mas y Vazquez Alonso, 2001).

De esta forma, las visiones de la persona del cientifico y su quehacer se
caracterizan por ser altamente estenotipiadas, como también, las fuentes que transmiten
dichas distorsiones son diversas y muchas de ellas estan vinculadas con los medios

masivos de comunicacion, que reproducen dichos sentidos.
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La Naturaleza de la Ciencia (NdC)

Existen dos grandes lineas dentro de la Naturaleza de la ciencia. Una, en torno a
los procesos de ensefianza aprendizaje y otra, relacionadas con las producciones
comunicacionales de los medios masivos de comunicacion. Ambas, coinciden en que los
tipos de imagenes y/o las concepciones que se vuelcan sobre la ciencia, el cientifico y su
quehacer, contienen rasgos dogmaticos, estereotipados y alejados de la realidad. Ademas,
refieren que este tipo de sentidos podrian generar en los sujetos actitudes negativas hacia
estas areas disciplinares, y que especialmente en las y los jovenes, podrian constituir un
obstéaculo o sesgo a la hora de pensar en carreras cientificas como una posible ocupacion
futura (Addriz Bravo, 2005).

Uno de los trabajos mas influyentes —dentro del ambito de la educacion- sobre
estereotipos cientificos fue el realizado por Mead y Metraux en 1957. Los autores
analizaron las visiones de 35.000 estudiantes de escuela y encontraron diversos
estereotipos -inteligentes, aburridos, solitarios, etc.- También, Beardslee y Dowd en 1961,
realizaron una indagacion de estos estereotipos en estudiantes de universidad observando
similares hallazgos (Addriz-Bravo, 2001).

Por otra parte, diversos estudios analizaron estas imagenes estereotipadas y su
incidencia en el rendimiento académico en carreras universitarias de ciencias y
tecnologia, utilizando herramientas cualitativas y cuantitativas como entrevistas,
encuestas, cuestionarios y escalas.

Entre ellos, Steinke et al. (2015) encontraron que estudiantes universitarios que
no presentaban imagenes estereotipadas de cientificas/os al inicio de la clase, tuvieron
mayores tasas de éxito en el curso que aquellas personas que si poseian dichas visiones.

Por su parte, Steele (1997), conceptualiza la nocion de amenaza del estereotipo,
que se vincula al rendimiento intelectual y observé que la aceptacion de habilidades
estereotipadas por parte de las mujeres, sobre su desempefio en matematicas, se reflejo en
el rendimiento intelectual negativamente. De este modo, los estereotipos aceptados e
interiorizados se convierten en una amenaza que puede socavar el proyecto académico

mismo. En este sentido, Mills (2014), comprob6 una mejora en las calificaciones de
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matematicas de estudiantes mujeres después de participar en un programa de intervencion
sobre sus estereotipos.

Schneider (2010), estudio el impacto de las visiones distorsionadas en estudiantes
universitarios, sobre la persistencia y observé que el interés disminuye por sus
percepciones negativas.

También, otras investigaciones sefialan que las visiones estereotipadas
obstaculizan los aprendizajes y, por ello, es importante considerar una ensefianza de la
ciencia contexto especifica, es decir, determinada y enlazada a condiciones sociales y
culturales (Aduriz-Bravo, 2011, 2005, 2001, Pujalte, 2014, Pujalte el al., 2014, 2013,
Acevedo, 2001, Garcia-Carmona et al., 2016).

Pujalte et. al (2014) indagaron a profesoras y profesores de Biologia en su rol de
estudiantes de una licenciatura en Ensefianza de la Biologia y observaron una vision
hibrida de la ciencia que fusiona una perspectiva humanista y contextual con
concepciones elitistas y estereotipadas que determinan una ciencia a ensenar “de primera”
para quienes cuentan con ciertas condiciones y “de segunda” para las y los que no
cumplen con esos supuestos requisitos.

En otra investigacion, Pujalte, Porro, y Aduriz-Bravo (2014) indagaron a un grupo
de 96 estudiantes de cuarto afio de una escuela secundaria de gestion estatal del conurbano
bonaerense. Los resultados mostraron una lejania del estudiantado con la ciencia y con
las posibilidades de aprenderla en tanto se requiere inteligencia, sabiduria, brillantez, gran
dedicacion al estudio, tener una personalidad aburrida y una tendencia a la
experimentacion.

En esta linea, Iglesias et al. (2018) pudieron observar un conjunto de
problematicas pedagogicas vinculadas con la formacién en Agrobiotecnologia, en la
universidad. Entre ellas, la presencia de criterios de ensefianza empirico-positivistas que
obturan las practicas contextualizadas, como también, la postergacién del pensamiento
critico, la ausencia de de procedimientos alternativos de evaluacion de los aprendizajes y
la escasa presencia de problematicas sociales y de género.

Por su parte, Schinske et al. (2015) en un estudio sefialan que los conflictos entre
los estereotipos cientificos y el rendimiento en materias de carreras cientificas y
tecnoldgicas obstruyen el desarrollo de una identidad cientifica y con ello, se propicia la
desvinculacion con la ciencia.
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Eder (2016) en su tesis doctoral aborda las practicas de ensefianza de la Fisica en
la universidad mediante la observacion de clases teodricas expositivas y entrevistas a
docentes. Advierte la presencia de la pregunta como central, y recursos como el humor y
el lenguaje coloquial. Asimismo, reconoce que en la ensefianza “tradicional” de las
ciencias naturales, resulta todavia usual encontrar una concepcién que considera que el
modelo cientifico es una “copia” de aquello real que se esta estudiando. Esta perspectiva,
heredera de la concepcion empirista-positivista, que tiene aln gran protagonismo en las
aulas.

Por altimo, Pavon et. Al. (2019), realizaron un trabajo con profesoras y profesores
de quimica de universidad en torno a materiales y contenidos de clases en el cual
encontraron tensiones Yy resistencias en los procesos de negociacion de posiciones

respecto a las concepciones epistemoldgicas.




12 al 15 de mayo 2021

Filosofia, educacion y ensefianza: didlogos de una relacion

de Filosofia de la Educacién
Conclusiones

Tras los antecedentes expuestos, puede sefialarse algunas de las principales
dimensiones que se observan en relacion a NcD y la ensefianza, en diversos niveles
educativos. Entre ellas, los vinculos con la sociedad, su surgimiento y aplicacion; la
generacion de conocimiento y la divulgacién de la ciencia y la tecnologia. En relacion a
la ensefianza y el aprendizaje son relevantes las creencias ligadas a la ensefianza sobre
que, por qué y como ensefiar, las condiciones de transmision y los intercambios entre
docentes y estudiantes.

Las nuevas perspectivas encuentran posiciones racionalistas moderadas sobre la
NdC, como un meta-conocimiento que se encuentra en reconstruccion tedrica constante
debido a su caracter comunitario, que involucra un conjunto de elementos axiol6gicos,
sociologicos, culturales, histéricos y lingisticos.

Sin dudas, aun persiste la amplia instalacion de estereotipos que, en principio,
prescribe qué grupos pueden acceder y tener éxito en este &mbito del conocimiento. Con
ello, es posible emitir un supuesto de trabajo acerca de que, las visiones y concepciones
estereotipadas, influyen en la persistencia del estudiantado en términos de continuidad

del proyecto educativo y el rendimiento necesario para finalizar las trayectorias.
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