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Resumen 

 

1. Introducción y pregunta de investigación 

 

La filosofía ha sido una de las disciplinas más importantes en la historia de la cultura occidental 

desde su surgimiento en la Grecia clásica. Su influencia e importancia es innegable en el 

desarrollo de otras áreas del conocimiento como la matemática, la física, la medicina, la 

política, la economía, la psicología y la sociología, entre muchas otras. Sin embargo, en los 

últimos 50 años muchos programas y facultades de filosofía han sido cerrados o amenazados 

con su cierre o desfinanciamiento. Este es el caso, por ejemplo, del Departamento de Filosofía 

de la Universidad de Middlesex en el Reino Unido, que desapareció en 2012 y cuyo cierre tuvo 

un importante impacto mediático pero también en la reflexión filosófica sobre la pertinencia 

de la filosofía en el mundo contemporáneo y cómo la economía de mercado está afectando la 

academia (Charles, 2013; McGettigan, 2013). Más recientemente, la universidad de Hull 

suspendió la admisión para los programas de filosofía como segundo programa en la Facultad 

de Artes, Cultura y Educación, lo que motivó reacciones incluso de la Asociación Británica de 

Filosofía (2018, dic. 18). Esta reacción causó que la universidad se retractara de su decisión 

(Weinberg, 2018, dic. 20). En EEUU, la Claremont Graduate University cerró también su 

departamento de filosofía (CGU, 2018, mayo 203), lo que causó rechazo de la comunidad 

nacional e internacional (Flaherty, 2018, jul. 17). De igual manera, la administración de la 
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Universidad del Estado de Nueva York sede Fredonia anunció el cierre del departamento de 

Filosofía (Weinberg, 2018, Nov. 19; Observer, 2019, May 22), pero los directores de las otras 

sedes de la universidad abogaron por esta evitando cerrarla (Weinberg, 2018, dic. 12). En 2016 

la Universidad Complutense de Madrid en España anunció el cierre de la Facultad de Filosofía, 

lo que generó a su vez una fuerte reacción en contra de la medida (Savater et al., 2016, July 1) 

y al final esta se mantuvo (Silió, 2016, nov. 29). En algunos casos las amenazas se hacen a 

nivel nacional. En Brasil, el expresidente Bolsonaro anunció durante su gobierno la 

desfinanciación de los programas de filosofía y sociología en universidades públicas 

(Bolsonaro, 2019, abr. 16), lo que generó el rechazo de la comunidad de académicos en Brasil, 

Latinoamérica y el mundo entero (Weinberg, 2019, abr. 30) y finalmente los programas no 

fueron desfinanciados.  

La principal razón que se esgrime para el cierre de los programas es que no son vistos 

como rentables para las instituciones, la sociedad o incluso para los países, como dice 

explícitamente el tuit de Bolsonaro (2019, abr. 26). En estos términos ya lo exponía Martha 

Nussbaum unos años atrás, afirmando que son vistas como “ornamentos inútiles” por los 

formuladores de políticas públicas, así como por padres de familia y las comunidades en 

general (Nussbaum, 2010, p. 20). La importancia de las humanidades y la filosofía en la 

educación ha sido defendida vehementemente por Nussbaum y muchos otros autores, 

principalmente para que esta no sea vista como un privilegio para una élite minoritaria, sino 

como un valor democrático fundamental (Barber, 2011; Belfiore, 2015; Benneworth, 2015; 

Duarte, 2015; Gibson & Hazelkorn, 2017; Machura, 2018; O’Brien, 2015; Olmos-Peñuela, 

Benneworth, & Castro-Martínez, 2015).  

En este texto queremos hacer una defensa completamente diferente de la filosofía. 

Probaremos que, aunque la filosofía tenga un valor por sí misma, tiene además un impacto 

económico que no ha sido estudiado todavía, especialmente a niveles nacionales. Es conocido 

comúnmente el valor que tiene la filosofía para habilidades fundamentales de la sociedad como 

la lectura. Y esta es a su vez reconocida por organizaciones como la OCDE como uno de los 

principales motores del desarrollo económico y como un requisito básico para que las personas 

adultas tengan una vida exitosa (OCDE, 2019). 

Queremos mostrar, así, que si suponemos los principios de la teoría del capital humano, 

la filosofía puede tener efectos económicos importantes en economías a nivel nacional. La 



 

 

premisa básica de este argumento es que el nivel cognitivo y educativo de una nación es 

fundamental para su crecimiento económico, tal como ha sido probado por Hanushek y 

Woessmann en una larga serie de estudios longitudinales sobre el desempeño en pruebas 

internacionales como PISA o TIMMS y los efectos en el crecimiento del PIB de diferentes 

países alrededor del mundo (Hanushek and Woessmann, 2007, 2008, 2012, 2015a, 2015b, 

2016). Usualmente los filósofos son bastante críticos de la teoría del capital humano (Deleuze 

& Guattari, 1983; Foucault, 2008). Pero, dejando de lado las críticas, nuestro interés es mostrar 

qué sucede si se aumenta el nivel de enseñanza de la filosofía, o, en otras palabras, qué sucede 

con los estudiantes que ven más filosofía en comparación con otros que no ven o ven 

considerablemente menos. Dado que los formuladores de política pública en general aceptan 

la teoría del capital humano, nuestro argumento podría consistir en una defensa de la filosofía 

en los mismos términos en que se plantea normalmente la política pública.  

Un segundo argumento que daremos por supuesto en nuestro estudio, y que también 

proviene de la teoría del capital humano, es que la calidad de los docentes incide en las 

condiciones socioeconómicas de los estudiantes a futuro. De acuerdo con diversos estudios 

sobre el impacto de los maestros en la educación, profesores mejor formados, con más 

experiencia y mayores habilidades cognitivas son factores determinantes en la permanencia de 

los estudiantes, así como en la posibilidad de estos de acceder la educación superior, obtener 

mejores trabajos, tener índices más bajos de embarazo juvenil, y tener mejores planes de 

pensiones (Bruns & Luque, 2015; Chetty, Friedman, & Rockoff 2014a, 2014b; Hanushek, 

2011; Hanushek, Piopiunik, & Wiederhold 2018). 

Mejorar los programas universitarios de formación de docentes ha sido el centro de 

discusiones y de recomendaciones de política pública hechos en los últimos años por 

organizaciones como el Banco Mundial (Bruns & Luque, 2015), la OCDE (2018), o la 

OREALC/UNESCO (2013; 2016). Latinoamérica parece ser una región del mundo en donde 

la mala calidad de los profesores y sus bajos niveles cognitivos han tenido impacto en que el 

crecimiento económico no sea el mismo que en otras regiones del mundo en donde el sistema 

educativo ha crecido en similares proporciones, como el oeste asiático (Hanushek & 

Woessman, 2012a). En Colombia este fenómeno ha sido la causa de una serie de reformas que 

ha hecho el gobierno nacional para mejorar la formación de docentes, pues en general quienes 



 

 

escogen estos programas de pregrado tienen desempeños más bajos que quienes escogen otros 

programas de pregrado (Barrera-Osorio et al., 2012; García et al., 2014).  

Así, con base en los resultados de los estudiantes de licenciatura en las pruebas 

estandarizadas nacionales Saber Pro, queremos evaluar si estudiantes que atendieron una 

licenciatura en filosofía tienen sistemáticamente mejores desempeños que estudiantes de otras 

licenciaturas. Hay antecedentes de una fuerte correlación del número de créditos filosóficos de 

los estudiantes con respecto a su desempeño (Farieta, 2022). Por lo que en esta presentación 

nos queremos hacer las siguientes preguntas de investigación [PI]: 

PI1: ¿Tienen los estudiantes de licenciatura filosofía mejores desempeños que estudiantes de 

otras licenciaturas suponiendo antecedentes académicos y condiciones socioeconómicas 

similares? 

PI2: ¿Tienen los estudiantes de licenciatura mejor desempeño incluso que estudiantes de 

licenciaturas en lenguaje, literatura o español? 

PI3: ¿Hay estudiantes con determinados antecedentes académicos o características 

socioeconómicas que se benefician más que otros estudiantes de licenciatura en filosofía? 

 

2. Metodología 

 

Para el presente estudio utilizaremos la metodología de Multivariate Distance Kernel 

Matching, una técnica quasiexpermiental que permitirá estimar el efecto promedio en un grupo 

tratado, que en este caso serán los estudiantes que atendieron una licenciatura en filosofía entre 

los años 2012 a 2021, en contraposición con quienes atendieron el grupo control. Para la PI1 

el control será el resto de estudiantes de licenciatura. Para la PI2, el grupo control serán 

estudiantes de licenciaturas en lenguaje, español, literatura o similares. Y para la PI3 se dividirá 

el total de estudiantes de licenciatura de acuerdo con las variables de control que serán 

utilizadas para estimar en qué población tiene mayor impacto la filosofía.  

 

2.1. Datos y muestra 

 

Los datos provienen de la base de datos del ICFES (https://www2.icfes.gov.co/data-icfes). La 

muestra constará de estudiantes de licenciatura de los años 2012 a 2021. En este periodo, un 
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total de 235,795 estudiantes presentaron dicho examen. Debido a que hubo cambios 

sustanciales en el examen en el año 2016 (ICFES, 2018), se han estandarizado los puntajes por 

año para hacer comparables los resultados de los diferentes años. De la muestra, 5440 

estudiantes cursaron una licenciatura en filosofía u otra licenciatura con la palabra “filosofía” 

en su nombre (Farieta et al., 2015; Farieta, 2018). De la muestra, 32,694 estudiantes cursaron 

una licenciatura en español, lengua castellana, literatura o similares (Tabla 1). 

 

Tabla 1. Población por año y tipo de programa 

 

 

2.2. Descriptivos y variables de control 

 

La mayoría de las variables de control utilizadas provienen de la literatura sobre desempeño de 

estudiantes en Colombia. La variable más determinante es el desempeño de los estudiantes en 

la prueba Saber 11, la cual muestra un proxy fundamental de antecedentes académicos de los 

estudiantes (Ordóñez et al., 2019; Rodríguez-Revilla & Vallejo-Molina, 2022; Sarmiento et al., 

2019). Se adicionaron otras variables como el nivel socioeconómico de los estudiantes 

(Avendaño et al., 2016, García et al., 2013, Rodríguez, Ariza, and Ramos, 2014; Melguizo et 

al., 2016; Timarán-Pereira et al., 2016), el género (Abadía & Bernal, 2017; Cárcamo, & Mola, 

2012; Correa, 2016; Woessmann, 2010), la modalidad del programa de pregrado —presencial 



 

 

o distancia— (Aguilera-Prado, 2017; Arias-Velandia et al, 2019; Rodríguez, Gómez, & Ariza, 

2014). 

Tabla 2. Descriptivos estadísticos 

 

 

2.3. Técnica de análisis (matching) 

 

La técnica aplicada es Mahanalobis Distance Matching [MDM] (Mahalanobis, 1936; Rubin, 

1976; Rubin & Stuart, 2006; Diamond & Sekhon, 2012), la cual permite calcular el efecto 

promedio en el grupo tratado —Average Treatment of the Treated [ATT]— luego de emparejar 

estudiantes de licenciaturas en filosofía con estudiantes de características similares o iguales 

en otras licenciaturas.  

La distancia Mahalanobis [Mahanalobis distance, MD] es definida por la siguienter 

ecuación: (King et al., 2011; Jann, 2017): 

MD(X_i,X_j )=√((X_i-X_j )'∑^(-1) (X_i-X_j )) (2) 



 

 

Donde Σ es la matriz coviariada de X. 

Para mejorar el balanceo de los grupos, las variables categóricas son emparejadas de 

manera exacta. Se aplica adicionalmente balanceo de entropía para maximizar el tamaño de los 

grupos emparejados, ajustando las diferencias en desviación estándar, varianza y asimetría 

(skewness) (Hainmueller 2012). El ancho de banda se calcula por validación cruzada y 

ponderada (weighted cross-validation) con respecto a la variable resultado Y (Frölich, 2004, 

2005; Galdo et al., 2008). Para la estimación se utilizó Stata© 17 y el comando kmatch (Jann, 

2017b). 

Para responder las tres preguntas de investigación, llevamos a cabo diferentes 

estimaciones con diferentes grupos de tratamiento y control. Para responder la PI1, 

comparamos todos los estudiantes de las licenciaturas en filosofía con estudiantes de las demás 

licenciaturas. Para responder la PI2, comparamos solo con estudiantes de licenciaturas en 

lenguaje o español. Para responder al PI3, dividimos los grupos de comparación de acuerdo 

con las variables de control. Si la variable es dicotómica, (género, modalidad, lugar de 

residencia) hacemos cálculos por cada una de las categorías para identificar si el ATT es mayor 

en algunas de ellas. Si la variable es continua la dividimos en dos niveles (percentil en Saber 

11, IPM, INBI, educación de los padres, créditos de cursos filosóficos) 

 

3. Resultados 

 

Los resultados muestran que los estudiantes de licenciatura en filosofía obtienen 

sistemáticamente mejores puntajes en la prueba de lectura crítica en comparación con 

estudiantes de otras licenciaturas. Respondiendo afirmativamente a la PI 1, estos estudiantes 

obtuvieron una media 0.415 desviaciones estándar por encima del resto de todas las demás 

licenciaturas (cf. Tabla 1, Gráfica 1), y el efecto es comparativamente alto —como se discutirá 

en la última sección—. Con respecto a la PI2, de igual manera los estudiantes de licenciaturas 

en filosofía obtuvieron en promedio 0.155 desviaciones estándar por encima de estudiantes de 

licenciaturas en lenguaje. 

 

 

 



 

 

Gráfica 1. Resultados de las estimaciones 

  

 

 

Para dar respuesta a la PI3, es preciso señalar que hubo diferencias significativas entre 

algunos grupos. Un mayor número de créditos filosóficos tuvo un efecto superior (0.486 DS) 

en comparación con estudiantes en programas con un menor número de créditos (0.35 DS). 

Esto muestra que el efecto de la filosofía no está solamente relacionado con el programa sino 

también con el número de asignaturas y espacios académicos dedicados explícitamente a la 

filosofía. También hubo diferencias de acuerdo con la modalidad. Los estudiantes en 

programas presenciales tuvieron mejores puntajes (0.437 DS) en comparación con estudiantes 

en programas a distancia (0.348 DS). 

También hubo una diferencia significativa entre estudiantes que viven en ciudades 

capitales o áreas metropolitanas (0.438 DS) en comparación con estudiantes que viven en áreas 

rurales o ciudades pequeñas (0.344 DS). De acuerdo con el género, también hay una diferencia 

significativa mayor para los hombres (0.431 DS) que para las mujeres (0.383 DS). La mayor 

diferencia con respecto a las variables contextuales y socioeconómicas se da entre estudiantes 



 

 

con un menor percentil en la prueba Saber 11 (0.474 DS) en comparación con quienes 

estuvieron en los percentiles altos en dicha prueba (0.355 DS). Las demás variables de control 

no produjeron diferencias estadísticamente significativas entre estudiantes en diferentes 

condiciones (edad, educación de los padres, estrato, IPM, NBI). 

 

Tabla 3. Estimación de ATT 

 

 

  

4. Conclusiones y discusión 

 

La evidencia es conclusiva sobre los efectos que tiene estudiar filosofía en las pruebas de 

lectura crítica de los estudiantes. Los resultados están en consonancia con estudios previos que 

mostraban una fuerte correlación entre el número de créditos en filosofía y el puntaje en lectura 

crítica de los estudiantes, utilizando tanto análisis de regresión multivariable (Farieta, 2020) 

como análisis de regresión multinivel (Farieta, 2021). El tamaño de la muestra estudiada en 

este caso es significativamente mayor —más del doble que en los casos anteriores— por lo que 

el hecho de que el estudio incluya 9 años de estudiantes de licenciaturas en filosofía refuerza 

considerablemente las conclusiones. Esto permite evidenciar que las respuestas tanto a la PI1 

como a la PI2 son afirmativas e indudablemente hay un beneficio para los estudiantes de 

licenciatura en filosofía en los resultados de pruebas estandarizadas. Es importante considerara 



 

 

que los programas con bajos niveles de créditos filosóficos combinan la filosofía con otra 

disciplina —en su mayoría con literatura o “letras” (cf. Farieta et al., 2015)—. Esto muestra 

que en términos curriculares podría ser beneficioso para los estudiantes incluir más créditos o 

espacios académicos centrados en la filosofía en los cursos de lenguaje, especialmente si estos 

están relacionados con filosofía del lenguaje, semiótica, argumentación u otros tópicos 

similares. Es probable que ya haya estos módulos en estos planes de estudios, pero su 

incremento podría beneficiar a los estudiantes en su desempeño en lectura crítica. 

Hay algunos puntos muy relevantes en torno a la PI3. El principal punto es que 

estudiantes con bajos puntajes en su prueba de Saber 11 tienen una mejora en sus puntajes 

comparativamente mayor en comparación con estudiantes que obtuvieron un Saber 11 más 

alto. Esto quiere decir que la filosofía es una muy buena herramienta para la nivelación para 

estudiantes que traen déficit en su aprendizaje desde el colegio, y permite equilibrar o poner al 

día a estudiantes con rezagos en su aprendizaje, eliminando así brechas en el aprendizaje que 

pueden resultar de educación básica y media deficiente, o desventajas debido al contexto social 

y económico, como provenir de una familia con niveles educativos más bajos o de ciudades o 

contextos más pobres. En este sentido, la filosofía tiene un enorme potencial para reducir 

brechas socioeconómicas que evidencian las pruebas estandarizadas y así contribuir a la justicia 

social. 

Por el otro lado, hay algunas advertencias importantes para quienes se dedican a la 

filosofía. La primera de ellas es la brecha de género que ocasiona. Esto puede deberse a diversas 

causas como el la amenaza de estereotipo o el sesgo implícito que ocasiona un menor 

desempeño en las mujeres (Saul, 2013), lo cual puede ser agravado por el hecho de que en los 

programas de filosofía haya sistemáticamente menos mujeres que hombres, entre otras 

situaciones (Observatorio de Género y Filosofía en Colombia, 2021; Ávila, 2021; Antoni, 

2012). Otro asunto tiene que ver con la educación a distancia, aun cuando las brechas entre 

educación presencial y a distancia no son exclusivas de la filosofía (Aguilera-Prado, 2017; 

Arias-Velandia et al, 2019; Rodríguez, Gómez, & Ariza, 2014), pero sí valdría un análisis 

desde la filosofía de las posibilidades de su enseñanza en contextos a distancia y virtual. Lo 

mismo sucede con estudiantes que provienen de zonas rurales o pequeñas ciudades. Esta 

situación puede estar relacionada con el hecho de que la mayoría de cursos filosóficos se 



 

 

centran en la filosofía occidental y no se conectan con problemas locales o más contextuales 

de Latinoamérica (Bernal-Rico, 2021). 

Para concluir, no hay duda de que la filosofía tiene un importante potencial para mejorar 

el desempeño en lectura de los estudiantes Si las premisas que provienen de la teoría del capital 

humano son aceptadas, y tener mejores profesores tiene impacto sobre el futuro económico de 

sus estudiantes (Chetty et al., 2014; Hanushek, 2010), entonces no cabe duda de que la 

filosofía, en lugar de ser una carga económica para los países, tiene un importante potencial 

para mejorar las economías nacionales a largo plazo. Tal vez esta no sea ni la mejor ni la más 

adecuada manera de defender la filosofía, pero en términos de política pública en educación es 

una razón muy convincente no solo para abrir más programas de filosofía —especialmente en 

regiones que carecen de este programa, y no solo en Colombia sino también en otras partes del 

mundo con contextos similares—, sino también para defender y abogar por aquellos que están 

en riesgo de ser cerrados. 
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