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1 INTRODUCAO

Uma das caracteristicas do projeto de Nietzsche, em seus estudos sobre a formacao da
moral, fala sobre os conceitos de sentido e de valor, que sdo introduzidos com efeito de
critica em sua andlise sobre a filosofia. Ocorre que para Nietzsche a filosofia desejavel
deveria ser uma critica, propriamente, dos sentidos e dos valores. No entanto,
sobrevém para essa questao que a filosofia moderna envolveu a teoria dos valores em
concepgdes de critica que elevaram a ideia dos fundamentos e dos principios absolutos
para responder aos problemas do mundo. Os chamados operdrios da filosofia, como
expressao de Nietzsche, compdem a figura daqueles que se julgam aptos a exercer a
critica acerca dos problemas, a partir de derivacdes causais de simples fatos objetivos
tornando os valores indiferentes a sua origem, afinal, esse modo de operacdo parte de
principios determinados. Essas posi¢cdes criticam ou respeitam valores pondo uma
origem diferente aos valores que referenciam. Ou seja, determinam a mesma ordem de
analise dos valores sobre problemas de origens diferentes, valoram sem pensar na

referéncia do valor que utilizam. Assim agem os eruditos funcionarios da filosofia.

Aparece, para esse estudo, a necessidade real de pensarmos os problemas partindo da
inspiracao nitzscheana, ou seja, em termos de analise de valores: “a filosofia dos valores,
tal como ele a instaura e a concebe, é a verdadeira realizacao da critica, a inica maneira
de realizar a critica total, isto é, de fazer a filosofia a “marteladas”.” (DELEUZE, 1976, p.
1). A realizacdo da critica implica em uma avaliacdo sobre o sentido que se atribui ao
valor. Geralmente, levamos em conta os valores assim como aparecem para nés, como
principios estabelecidos. Vemos, através dessa andlise, que sdo os valores ou

fundamentos que contemplam as avaliagdes dos fendmenos que nos aparecem, ou seja,
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que os valores supdem julgamentos. Entretanto, ha que se rever outra possivel
distingdo acerca do valor dos valores, que aparece quando percebemos que nao sao os
valores que supdem avaliagdes, apreciacdes ou julgamentos, mas esses supdoem valores
incluindo o préprio valor que se avalia. E a partir deste movimento que acessamos o
problema critico da avaliacdo que revalora, melhor dizendo, o movimento do olhar
sobre o valor dos valores, que transmuta o problema de sua prépria criacdo, sua revisao

sobre a avaliacdo dos fendmenos e de si.

Deleuze (1976) reconhece uma dupla tarefa de Nietzsche quando afirma que “a filosofia
critica tem dois movimentos inseparaveis: referir todas as coisas e toda origem de
alguma coisa a valores; mas também referir esses valores a algo que seja sua origem e
que decida sobre o seu valor.” Essa é a proposta para o fildsofo genealogista e com ela
se quer mostrar a oposicdo ao carater absoluto dos valores. A genealogia de Nietzsche
mostra, ao mesmo tempo, o valor da origem e a origem dos valores, marca o nascimento
e os desprendimentos da origem na figura da diferenca que ha das analises a partir da
origem e da distancia origindria do olhar sobre as coisas. Essa é uma atencao ao
elemento de a¢do pela diferenca dos modos de existéncia, sendo elemento de reacao
pela identidade valorativa sobre as coisas. Portanto, é um elemento de critica do
valordos valores, assim como o é de criacdo e ndo é exaltacdo da identidade das coisas
por suas origens, identidade de principios. H4 uma critica de Nietzsche ao apego sobre
a identidade valorativa dos principios absolutos como maneira de julgar, uma critica
aos apegados a tradicdo de sé pensar através da “identidade” dos valores
universalizados: “Do alto deste sentimento de distancia arrogaram-se o direito de criar

valores ou de determina-los: que lhes importa a utilidade”? (NIETZSCHE, 1985, |, p. 2)

Tal interrogacao, cuja forca se expressa na genealogia nietzschiana, faz referéncia aos
filésofos amigos da sabedoria. Se haviamos percebido anteriormente que as avaliagoes,
num momento de inversao critica, exploram a revaloragdo dos valores e nisto
acessamos o problema critico e também criador de fendmenos ou sentidos, é
perceptivel também, que essa avaliagdo do peso das coisas e dos sentidos e relagdes

disto ou daquilo pertenca a filosofia no seu exercicio nobre de interpretar. Porém, soa
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das profundezas da tradicao filos6fica que deve haver a verdadeira natureza sobre
todas as coisas, o problema das determinag¢des universais abstratas, que mesmo nao se
afastando da tarefa de interpretar (e interpretar o mundo) assumem-se em mascaras,
assim como, reincidem nas mesmas mascaras e na conservacao dessa aparéncia, como
se precisassem tomar emprestado essa forca precedente para, entdo, garantir
sobrevivéncia neste campo de forgas. E desta maneira que o amigo da sabedoria pode
nascer e crescer se apropriando dos ares contemplativos do antecessor que dominava.
Vé-se, por esse motivo, a expressao do exercicio filos6fico de interpretacao limitar-se a
crenca do crescimento da filosofia pela garantia de uma mascara que, verdadeiramente,

exprimir-se-a na verdadeira natureza, lei e profundeza sobre as coisas.

Philosophos, como demarca Deleuze (1976), ndo quer dizer sabio, conquanto signifique
“amigo da sabedoria”, o amigo da sabedoria é o sujeito que se vale da sabedoria como
aquele que se serve de uma mascara e a faz servir para os fins estranhos da virtude das
verdades eternas, mas essa postura do “anti-sabio”! é a garantia de sobrevivéncia.
“Vemos entretanto que a arte de interpretar deve ser também uma arte de romper as
mascaras, e de descobrir quem se mascara e porque, e com que sentido se conserva uma

mascara remodelando-a.” (DELEUZE, 1976, p. 4).

A imagem dogmatica do pensamento, que nos for¢a conceber o amor pela verdade e,
sobretudo, pelo pensamento que contém o verdadeiro e abole inclusive a faculdade de
pensar, pois essa conduz ao erro, todas essas composi¢oes estdo ligadas as formacgdes
passivas de conhecimento. De acordo com isso, tudo o que mostra oposi¢cdo ao
pensamento “verdadeiro” tem um unico efeito sobre esse pensamento, que é a indugao
ao erro. Entretanto, até o valor que se da ao conceito de erro merece atengao ainda que,

neste caso, afirme a supremacia da imagem dogmatica sobre o pensamento.

Pensar ativamente na critica de Nietzsche é “agir de maneira intempestiva, portanto
contra o tempo e por isso mesmo sobre o tempo, em favor (eu espero) de um tempo por

vir” (NIETZSCHE, 1978, p. 3-4). Essa tarefa de formacgdo é importante por dizer, que se

1 DELEUZE (1976), p. 88.
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a tarefa critica da filosofia ndo for reanimada ativamente em cada época a filosofia
morre, a figura do filésofo se apaga e com ela a imagem do homem livre. Deleuze faz a

traducdo desse espirito desta forma:

A corrente dos filésofos ndo é a corrente eterna dos sabios, ainda menos o
encadeamento da histéria, mas uma corrente quebrada, a sucessao dos cometas;
suas descontinuidade e sua repeticdo ndo se reduzem nem a eternidade do céu
que eles atravessam nem a historicidade da terra que sobrevoam. Nem ha
filosofia eterna, nem filosofia historica. A eternidade, assim como a historicidade
da filosofia reduzem-se ao seguinte: a filosofia, sempre intempestiva,
intempestiva em cada época. (DELEUZE, 1976, p. 88).

A partir das aproximagdes com essa nova imagem de pensamento e, sobretudo, do olhar
sobre o sentido e o valor é perceptivel a critica acerca da arbitrariedade sobre o método,
sobre o que conserva as leis de arbitrariedade do pensamento, e por fim, ao que mostra
baixezaZ? na forma tiranica de valorar, pois inviabiliza a liberdade de deixar pensar.
Inatual como a prépria declaracao de Nietzsche “Aprender a pensar: em nossas escolas
perdeu-se completamente a noc¢do disso...” (NIETZSCHE, 1985, II, p. 3) é a vontade de
problematizar a forma como lidamos com essa hierarquia do saber nas escolas,
enquanto processo de formacdo dos estudantes ou dos filésofos. Para vermos um novo
sentido no exercicio filoso6fico pensemos nos elementos que dao voz a diferenca e a
atividade do pensamento no seu exercicio criador, o caminho que apareca a existéncia
da consciéncia de si do espirito livre3 e a abertura aos processos para lidar com a criagao

do mundo, dos conceitos, da filosofia.

1.1PROBLEMA

O problema em questao indica a necessidade de se pensar os processos formativos em
educacdo. A acerbada critica de Nietzsche aos ideais da modernidade nos coloca diante
do cendrio educacional atual: a indisposicdo perante o pensamento sobre a realidade
existencial corrobora para um mal-estar de conformismo e degrada¢cdao do homem. Se a

cultura é o que pode redimir essa condi¢do infernal da existéncia nao-refletida, pode

2 DELEUZE (1976), grifo do autor.
3 NIETZSCHE (1996), capitulo Il destinado ao termo.
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compensar o homem da propria natureza tragica, entdo se nota, neste ponto, a urgéncia
de voltar o pensamento ao tdo contraditdrio modelo historicista que vigora atualmente
nos meios intelectuais das institui¢cdes de ensino, especialmente no ambiente escolar,

que é o centro motriz do processo pedagdgico para a formacao do homem.

Para pensarmos a partir destes conceitos que envolvem, segundo a referéncia de
Nietzsche, a visualizacdo de uma completa inautenticidade da cultura, dessa cultura
confundida com erudi¢do, mais conveniente que tornar-se um verdadeiro educador é
tornar-se um educador de si préprio. As consideracdes de Nietzsche sdo expressas para
que as motivacoes do pensamento acerca do futuro da educagdo e das instituicdes de
ensino nao se afastem desse caminho, claramente: Educar os educadores! Mas os

primeiros deviam educar-se a si mesmos!*

A educacgdo de si, o comprometimento com a inteligibilidade da existéncia serd um
ponto importante que guiara esse estudo. A referéncia, aqui, é ao exercicio da filosofia
que preze, em primeiro lugar, pela liberdade e que manifeste a disposi¢dao da natureza
em tornar-se inteligivel a existéncia. O espirito livre de Nietzsche resguarda a
tragicidade da vida ao afirmar-se, ao dar para si mesmo um sentido através de uma

cultura, que é a evidéncia do inconformismo e da transvaloracao.

Pensaremos essas questdes a partir da reflexao guiada pela avaliacao dos valores que
vigoram na atualidade, valores outrora criticados, pois denunciavam a barbarie do
conformismo e degradacdao do pensamento vigente. Tal reflexdo também guiar-se-a
pelo sentido de haver essa avaliaciao de valores tanto preconizados na obra de
Nietzsche, na sua nova imagem do pensamento. A atencdo a valoracdo dos valores dos
quais falaremos; a construcdo genealdgica dos conceitos, inclui a auténtica reflexao
filosofica, cuja filosofia faz agir e ndo se conformar a funcao instrumental e utilitaria de
se conceber uma espécie de veracidade do conhecimento, de sacralidade dos principios.

Dessa forma, nos debateremos sobre a existéncia das possibilidades de criacao, que

4 NIETZSCHE (2003), apresentacio, p.7
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remontam aos conceitos e a invencao de si mesmo, do espirito livre, para a formacao do

estudante criador, filésofo e livre.

1.2 HIPOTESES

O embate destes estudos preconizara a critica feita pela andlise diferencial entre a
tradicao conservadora, que valoriza um sentido histérico de conformacao das ideias e
as aproximacodes de uma nova imagem do pensamento. Ou seja, estaremos entre a figura
dogmatica de um suposto pensamento universalizado e abstrato e a investiga¢cdo do
pensamento que reconhece novas possibilidades tanto de destruicao como criacao de
si, como abertura e disposi¢cao ao inusitado. Dessa maneira nos aproximaremos da
imagem criada por Nietzsche, que faz mencao a transvaloragdo dos valores. Tudo isso,
gera um movimento préprio e atento ndo mais as verdades da racionalidade, mas a
possibilidade desterritorializada de encarar o pensamento e o pensador a partir dos
sentidos da critica. O que se enaltece é a alegria do pensamento criador (e criador de
si); a tarefa do pensador é o exercicio de interpretacdo, que ndo é realizavel pelo
funcionario da filosofia, o historiador, mas antes pelo avaliador do seu tempo e dos seus
valores. Ha a crenca de que esse lugar de encontro com o pensamento esta na escola,
portanto, a importancia de valorarmos sobre o que sao esses processos formativos
postos como resquicios de um pensamento dominante. Através da ateng¢ao aos sentidos
e valores, que impregnamos sem valoracdo, pensamos nos encaminhar para a maior
consciéncia sobre o que nos € proprio e ai o conceito sobre o espirito livre e, portanto,

pensaremos no exercicio filoso6fico nas escolas como nobre tarefa do filésofo criador.
1.3 0OBJETIVOS

A comprovacdo das hipdteses sugeridas para o problema se da na mesma forma
incomoda que nos soam as criticas de Nietzsche: o suposto incomodo que se percebe
hoje quando aceitamos, sem distin¢ao, o que é dito sobre a veracidade do pensador e
até o naturalismo para pensar a verdade nos induz a crer no pensamento negativado
acerca do erro, o erro como forma de se afastar do pensamento verdadeiro. Todas as

formas dogmaticas de conceber as coisas, de uma forma geral, fazem despertar uma
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forca que diz: “avalie!”. Se essa for¢a, conforme essa inspiracao de Nietzsche, for a que
forca violentamente, a que forca o pensamento a pensar, ha de se indicar que o seu
caminho esta no elemento do sentido e do valor, bem como, na suplica ao pensamento

afirmativo do espirito livre.
1.4 METODOLOGIA

Considerar a funcdo estratégica da filosofia para despertar problemas inatuais como,
no caso deste ensaio, o problema da educagdo na figura dos estabelecimentos de ensino
€ um primeiro passo metodoldgico para alinharmos tanto a reflexdo proporcionada
pelo pensamento filoséfico, muitas vezes solitario, como o estimulo a acdo libertadora
de ndo conformar-se com a imagem dogmatica que quer determinar um pensamento,
um agir e, propriamente, uma realidade. Portanto, a pesquisa historiografica no tema
permitird acessar os conceitos e criticas sobre os quais Nietzsche, o filésofo da
educacdo, magistralmente dedicou sua vida e seus escritos. A revolugdo espiritual
exposta pelo fildsofo compde o elemento de inspiracdo deste estudo para buscar na
realidade contemporanea aproximag¢des do que foi objeto de severidade das criticas a
sua época. Para tanto, ha a proposta de adentrarmos esse universo temeroso da pratica
do educador, especialmente para investigar o limiar das relacdes didaticas entre
professor e estudante no lugar, propriamente, dessa conflituosa relacdo que é o
ambiente escolar. Assim, instigados pela legitimacdo da cultura que nos forca
violentamente a pensar, teremos Nietzsche como um Guia e, inconformados diante do
excesso de castidade do status quo nos disponibilizaremos a empreitada de reproducao
dos costumes, leis e valores demarcados na suposta investigacao e conhecimento das
instituicdes escolares, no contexto histérico-cultural local. Como as ideias de Nietzsche
sugerem que educacao €, sobretudo, um trabalho de auto formacao, entao, é esperado
que esse estudo contemple o encontro das possibilidades de desconstrucao e criagdo
do pensamento com a cultura de fazer, da atividade de atua¢do nos estabelecimentos

escolares, uma atividade para a vida.

1.4.1. FILOSOFIA DA EDUCACAO A BRASILEIRA
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O presente trabalho caminha com o propédsito metodolégico de apresentar as
motivacdes a pesquisa brasileira, sobre a recep¢do do pensamento de Nietzsche no
Brasil e os seus vinculos para falar da expressiva bildung>. O contexto de interesse
abarca o periodo de transi¢dao do século XIX-XX, no Brasil, marcado por transformagdes,

especialmente na estética do pensar.

0 horizonte de pesquisa se faz presente a partir do toque litero-filoséfico do romancista
Graca Aranha, na sua obra A estética da vida. Para isso, dar-se-a passagem as
ressonancias de um espirito livre, que ecoam vividas no devir do pensamento e tornam-

se sensiveis a impulsos como este, que ensaiaremos durante este trabalho de pesquisa.

Nietzsche movimenta para a tessitura intima: formar-se a si em mesmo é a meta do
homem no homem. Fluidez, conforme veremos, que impregnou densamente Graca
aranha nos seus escritos, tanto quanto a sua abertura para tornar a palavra um

acontecimento.

A partir dessas desmesuradas aproximacoes, lancadas aqui, como estimulo para ver®:
hd permissdo para que se lhes mostrem através de nds, para o garimpo das nuances nas
passagens e para a artesania dos desvios que tencionam forgas para além de qualquer
fixacdo, seja dos conceitos ou dos sentidos que tomardo o caminhar no instante da

escrita.

Se for certo que nos ascultamos com o tempo e assim formamo-nos também, entdo, que
afirmemos passagens ainda sem trilho, alarguemos o pensamento para deixarmos

passar, talvez, aquilo que esta em fluxo de perda. A no¢ao de perda e de falta’, aqui

5> Falaremos, nesse percurso, do conceito de Bildung (no termo original), que perpassa o corpo filoséfico de
Nietzsche. Embora o conceito conste mais frequentemente nos textos do inicio da década de 1870.

& Aprender a ver significa, sucintamente, a conquista de uma hierarquia para olhar a distincia, sem
instantaneamente reagir aos estimulos que surjam ou, de pronto, concluir. Fala-se, neste sentido, na visdao
que tem dedos para nuances. (EH, Por que sou tdo sabio 2; KSA 6, p. 267)

7 0 verbo empregado abgehen alude n3o diretamente o que efetivamente falta a cultura, porém aquilo que
entrou em processo de perder-se. (Cl, O que os alem3es estdo perdendo 1; KSA 6)
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referida, atravessa a nog¢do de Bildung e do cultivo, propriamente, no ambito do Geist,

do espirito, do génio e da atmosfera cultural encravados nas forgas criativas do homem.

Nietzsche8, em suas consideragdes sobre o que falta a nova Alemanha, fala do Geist -
este tesouro de forgas espirituais®. Perder essa atmosfera mostra a caracteristica do

assombro da Bildung alema.

Graca Aranha nos interpela a respeito de interroga¢des para pensar a proposta estético-
filos6fica apresentada na obra A estética da vida, especialmente, pela intervencao critica
dirigida aos rumos da cultura brasileira. Veremos em Graga Aranha aquele que valoriza

atividades especificas do espirito humano.

0 que torna a palavra um acontecimento de abertura? A chance de poder fundir
horizontes? A motivacdo para pensar neste estudo é resultado de um incomodo com a
inautenticidade dos valores impregnados hoje sobre as mascaras arbitrarias, que velam
o pensamento em sua forma criadora. Para qualquer obra ndo ha um ponto de partida
absoluto, como as representacdes da ciéncia e da filosofia tradicional, hd& um solo
origindrio e uma ineréncia ao mundo que merecem interrogacdo e isso é uma arte de
criacdo. A motivacdo é pensar os processos formativos importantes para serem
apreciados, valorados, para nos guiarmos ao exercicio da filosofia no seu lugar de
criacdo. E entendido que o caminho para a coeréncia do educador nio é apropriado aos
homens apegados aos valores vigentes de conformismo diante das ideias correntes e,
portanto, ajustados a fragmentacdo do pensamento dos ditos especialistas. Aqui, o
pensamento é dado a interpretagao, a filosofia é criacdo de conceitos que oportuniza a
manifestacao da natureza que quer tornar compreensivel a existéncia na sua condi¢do

tragica. A cultura, porém, ndao se esgota no trabalho pela compreensiao das

8 0 4mbito semantico de Geist, em O que os alemées estdo perdendo, esta no horizonte do homem com vistas
as suas capacidades espirituais, na medida em que se estruturam a possibilidade de formacdo e do cultivo de
si.

9 (VIESENTEINER, 2006)
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inconformidades da existéncia, mas se estende ao estabelecimento dos valores e

resguarda a esperanca de transformacdo da realidade.
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