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Ao estudar a produgdo de curriculos nas praticas culturais cotidianas presentes nas
escolas, o campo de estudos do cotidiano tem nos mostrado aspectos elementares aos
curriculos na formacgao docente. Esses aspectos tornam-se particularmente relevantes
a medida em que o exercicio da docéncia produz-se no didlogo com saberes e praticas
educativas tecidos em diferentes contextos cotidianos. Esse cotidiano, no qual sujeitos,
fazeres e saberes se enredam em “mais um dia de aula” sob a égide do instituido, das
representacdes e desafios constitutivos da producdo de praticas docentes e curriculos
cria um campo de possiveis onde se instituem saberes, alternativas e sentidos ao

instituido.

Deleuze e Guatarri nos movem a pensar os canones que atravessam as discussdes da
formacao de professores e que nos exigem a tarefa de desconfiar e deslocar os
processos formativos das imagens cristalizadas por discursos que fixam esses
processos em etapas, modelos e representacoes estaticas do “Ser” e do “Real”. Ser
professor transborda o discurso pois se faz no fazer e no presente. O devir professor
que se tece pelos ensaios cotidianos da docéncia na produgdo dos curriculos, nos leva
aos possiveis no dialogo entre formacao e filosofia da educagao que confere ao debate
no campo da formagdo o espaco necessario para pensarmos os processos formativos
como composicoes de potencialidades. Partimos, assim, desse entendimento dos
processos de formacao, se inserindo como um campo do ensino, mas em uma dimensao

da producdo, da poténcia, do devir e da partilha do comum e do singular no
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pensamento. O carater dinamico e incessante do devir. Af se inscreve a necessidade de
estarmos nos cotidianos pra compreender os processos "reais" de constituicao dos
devires em suas diferentes possibilidades e articulagdes. Tanto o curriculo menor,
quanto o devir professor que se inscreve nos processos formativos, articulam-se a

tarefa de criar conceitos tal como pensada por Deleuze e Guatarri (1992).

E também nesse sentido que quando notamos o cotidiano instituinte e seus “produtos”
torna-se coerente considera-lo para discutir os percursos e aprendizagens que tecem
nossas nog¢des e nossas praticas docentes. Pensar a formac¢do de professores é, entdo,
ndo mais buscar entender a configuracdo instituida em suas politicas e propostas
curriculares como um acimulo de horas e programas de disciplinas e de pratica de
estagio, as filiagdes tedricas e concepgcdes que permeiam essas politicas e desenhos
curriculares, ou mesmo quais sdo as representagdes mais ou menos presentes nos
contextos da formacdo. Consideramos premente perceber o modo como se encarnam
esses e outros repertdrios no corpo-ser-professor, nos flashes que captamos com as

praticas docentes e narrativas.

Essa aproximagdo para as pesquisas implica a busca epistemolédgica-metodolégica por
formas de producao de conhecimentos que ndo mutilem ou pausem o movimento de
acdo-forma-acdo! que caracteriza a relacdo entre os curriculos e os processos
formativos. Buscamos, portanto, com nossas pesquisas também encontrar caminhos
metodologicos que nos permitam seguir as pistas (GINZBURG, 1989) dos modos de
“ser-professor” que desenham-se com as praticas curriculares cotidianas, olha-los
como o que constitui aideia de esbogo: o inacabado. E, nesse permanente desenhar (se),
notar os diferentes “riscos” e momentos nos quais mais um trago foi acrescentado ao

desenho. Quando assim pensamos os desenhos curriculares da formag¢do docente, faz

1 0 uso do hifen ligando duas palavras é um recurso estético utilizado no texto para sinalizar a rela¢3o entre
duas ou mais palavras, contudo, mantendo os sentidos de cada uma delas.
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sentido entender seu espagotempo? em miiltiplos contextos tal como propde Alves

(2002).

Os estudos do cotidiano nos permitem acessar além da razdo metonimica (SANTOS,
2004), contribuindo para percebermos os processos que criam as redes de saberes e
intervém nos modos de se entender e fazer nossas praticas culturais e sociais, dentre
elas, a escola, a docéncia. Esse campo de estudos, ao dar visibilidade a tais dindmicas,
nos possibilita outros modos de pensar as praticas educativas e como elas sdo
produzidas, posto que atém-se aos enredamentos e a complexidade dos aspectos que
compodem a atuacdo social nos cotidianos. A percep¢ao das especificidades e nuances
de cada espagotempo na formacdo nos instiga a buscar nas dinamicas coletivas os
enredamentos de subjetividades e nessas a presenca daquilo que é comum (NEGRI,
2003). Buscamos, assim, caminhos que permitam as pesquisas sobre os curriculos e os
processos formativos acessar os processos-ensaios de cada contexto refletindo com os
diversos cendrios nos quais as praticas educativas se diao e reinventam caminhos-

escolhas possiveis por praticas emancipatoérias mitudas, cotidianas.

E particularmente relevante nessa busca o estudo das narrativas que formam o corpus
da pesquisa. Pois, tais produgdes nos permitem perceber a diferenciagdo entre os
muitos significados aos quais uma mesma palavra pode ser associada. Esse fendmeno
quando identificado e discutido nos possibilita pensar em permanentes deslocamentos
de seus sentidos possiveis. E também esse processo presente nas negociagdes de
sentidos de docéncia que nos permite aventar a impossibilidade de se estabelecer de
modo definitivo um significado privilegiado em relacao a outros possiveis, tornando-o
sempre inaprisionavel. Para Oliveira e Garcia (2010) a incerteza quanto ao significado

deve-se ao seu permanente deslocamento, o que o torna inaprisionavel, também. Esse

2 Juntar palavras é um recurso estético utilizado nas pesquisas com o cotidiano que procura produzir um
sentido outro, nem o da primeira nem da(s) palavra(s) que se juntam na sequéncia, deslocando os limites dos
sentidos postos e abrindo o campo de possiveis sentidos pelo estranhamento provocado pelas novas palavras-
formas.



a®2=  3er Congreso Latinoamericano
[ ]

: de Filosofia de la Educacion FFYL - UNAM - ALFE

permanente deslocamento e a impossivel fixagdo de um significado privilegiado das

palavras, evidéncia da polissemia intrinseca a tudo aquilo que falamos/escrevemos.

Essa “diferenca” que consideramos inerente ao processo cultural de producao de
sentidos de docéncia nos interessa como elemento presente na produgao de sentidos
de docéncia e escola, especialmente por se mostrarem como culturalmente produzidos.
A expressado “Ser-professor”, que utilizamos ao longo do texto, busca expressar esses
processos através de uma no¢do que reflita a producdo de praticas e sentidos
constitutivos da formacgao de professores envolvidos nas negociagdes permanentes de
idealizacbes, modelos e representacdoes de docéncias a partir dos curriculos
produzidos. Suas formas sdo multiplas, e nos discursos da e na forma¢ao manifestam-
se em pequenas amostras, desejos e acdes que se fazem presentes nas praticas docentes
em distintos contextos, em especial, nas escolas e nos cursos de formacdo de

professores.

Um processo que nos remete a ideia de pensar a formag¢do e os curriculos como
culturas? que permanentemente se formam e se rabiscam sob novos e outros valores-
praticas-sentidos como aquele palimpsesto. Entendé-los como processos culturais nos
ajuda, também, a compreender que enquanto saberes, valores e praticas, as marcas se
atualizam, mas, nao se apagam, mesmo quando cobertas ou rasuradas por outros-novos
sentidos. O que torna o repertoério de saberes das praticas docentes, ao mesmo tempo
amplo e potencial podemos considerar que aquilo que nao emerge, ndo é visivel de
algum modo, permanece 14 e podera operar diante de uma dada circunstancia. E nesse
espaco que vislumbramos as possibilidades de pensar curriculos e processos
formativos que nos permitam trazer essas marcas e negociar os sentidos de praticas
educativas emancipatdrias. Também, explorar o potencial guardado nessas praticas

para a producdo de saberes docentes de forma mais coletiva e solidaria.

3 Estamos utilizando a compreens3o de culturas como o que tanto se refere & producdo de conhecimento
através da linguagem e da representagdo, como os modos de sua institucionalizacdo que da forma as praticas
sociais fazendo emergir novas praticas.
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No decorrer do texto, dividimos em diferentes passagens, intituladas como cenas, os
momentos que, nas pesquisas, referem-se aos aspectos discutidos quanto: as
representacdes presentes na producao de sentidos da docéncia, o cotidiano das praticas
como processo formativo e o encontro como espagotempo de formagao e pesquisa nos

curriculos.
Representagoes e negociagoes de sentidos - cena 1

Em uma atividade desenvolvida no contexto da pesquisa com alunas do curso de
Pedagogia que cursavam a disciplina de Estagio Supervisionado foram redigidos
pequenos ensaios nos quais as alunas buscaram expressar os sentidos de docéncia e
escola com os quais pensavam seu processo de formacao e as representagdes que
atravessavam a producdo desses sentidos. Analisando os registros pudemos notar que
mesmo em periodo avang¢ado no curso - a maior parte dos alunos encontrava-se no
sétimo periodo - representacdes hegemonicas e circulantes em textos culturais
(COSTA, 2003) apareciam como idealizagcdes de praticas e identidades docentes, de

escola e mesmo de aluno.

Em uma leitura geral percebemos que uma parte dos textos construiu-se apoiado numa
estrutura que indica preponderancia da valorizacao da teoria sobre a pratica. Isso se
destaca pela referéncia a conceitos e expressdes associados as discussdes tedricas
desenvolvidas no curso. Quando alguma referéncia é feita as praticas presenciadas no
decorrer das atividades de estagio notamos um procedimento recorrente na maior
parte dos registros, que consiste em denunciar as praticas nas ocorréncias ou aspectos
considerados “ndo desejaveis” ou, ainda “equivocados”. O que mais chamou a atencao
nesse procedimento foi que o investimento na formulacao dos registros em “denuncias”
daquilo que presenciavam nos estagios em detrimento das tentativas de compreensao.
As tentativas de compreensdo, quando ocorriam, mostravam-se altamente especulares,
bastante aligeiradas e associadas a aspectos descontextualizados. O uso da teoria, por
sua vez, também mostrou caracteristicas comuns em parte desses textos. Ndo podemos

dizer que a preponderancia dos elementos teodricos significou maior consisténcia no
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desenvolvimento dos textos, antes implicando no uso de fragmentos e expressdes dos
discursos teoricos e dos discursos circulantes com maior predominancia no percurso
académico (GARCIA, 2010). Nesse sentido, a relacdo estabelecida entre o que
presenciavam e ao que se atentavam nos estagios e a teoria poderia ser interpretada a
partir do duo informagdo/opinido, que, como discutido por Larossa (2004), consiste em
grande parte das vezes na urgéncia de se estar contra ou a favor de uma dada

informacao.

Esse tipo de estrutura e produgao, que nao é rara nos relatdrios de estagio dos cursos
de formacao docente, pode ser melhor compreendido quando pensamos no que
estamos produzindo com os curriculos nesses cursos. A preponderancia da valorizagao
do discurso tedrico em detrimento das praticas ou mesmo para desqualifica-las,
embora circule sistematicamente nos textos midiaticos, parece nao ser suficientemente
questionada nos percursos de formacao académica, de modo a que esse
questionamento deslocar as representacdes demeritorias sobre os professores e as
escolas. Uma das maiores implicagdes desse processo, que inscreve-se no velho dilema
teoria x prdtica, esta na dificuldade que os alunos demonstram em perceber o que se
passa (PAIS, 2003) e também de buscar compreender a pratica docente e as escolas em
sua complexidade. Em um movimento de caca persecutdria ao que “a escola ndo é”, ao
que “o professor ndo faz”, pouco se aprende e reflete-se sobre o que as escolas e seus
sujeitos produzem e no que as producdes estdo implicadas. Sofrendo com a
permanéncia dessa ldgica nos discursos, o espaco dos estagios nem sempre chega a
implicar em encontros no sentido de favorecer a produgdo de saberes e a negociacao de
sentidos que corroborem praticas mais emancipatorias e solidarias nos processos de
formacao, especialmente aquelas que intensifiquem os dialogos entre as escolas e as
universidades. Se uma das fung¢des desse espaco é a antecipacdao do contato com a
escola, o que esse contato pode suscitar fica dependente de quanto é possivel deslocar

dos discursos e representacdes que ndo contribuem para dela aproximar-se.

Os contextos e nossos processos de producdo de sentidos e modos de sermos professores

estdo permanentemente enredando-se e diferindo. Isso nos leva a necessidade de
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pensar com esses processos em praticas e politicas que os constituem, mas que nao se
planificam ou desatam-se por analises, dada a complexidade de sua constituicao. Sendo
assim introduzimos esse debate sobre as pesquisas que desenvolvemos sobre os
curriculos e os processos formativos e a nossa opg¢do, para esse texto, em recorrer as

narrativas docentes.
Formacgdo de professores no cotidiano das pradticas - cena 2

Alves (2002, p.18) afirma que a formacgdo de professoras precisa ser compreendida
segundo multiplos contextos. Para ela, reconhecer essa multiplicidade de contextos é o
que podera nos permitir compreender as muitas possibilidades encerradas no ato de
formar professores, entendendo ainda que esses contextos sao tecidos conjuntamente,
ndo como espagotempos estanques e .combinando-se em multiplas circunstancias e
enredando sentidos, valores, saberes e praticas na/pela producdo cotidiana dos
curriculos, Nesse sentido, entendemos que as produc¢des curriculares sao também

espaco de formacdo desses sujeitos-profissionais.

Ao trazer a fala de sujeitos praticantes, seja através da observacdo de suas praticas ou
da sua voz, percebemos que ha possibilidade de maior interacdo entre subjetividades
préprias dos sujeitos pesquisados e as dos sujeitos que pesquisam. E isso o que nos
interessa como possibilidade de olhar as praticas que acontecem cotidianamente, uma
aproximagdo que nos permita perceber minucias e detalhes. Percebemos com Ginzburg
(1989) que é importante olhar o universo micro, local, investigando os contextos
através de pistas, indicios, marcas, sinais que nem sempre sao perceptiveis
imediatamente. Indicios que informam o ndo dito, os processos ocultos. Pistas que nos
permitem escutar o siléncio, percebendo o quanto das relagdes ndo é dito. Sinais a que

o investigador deve estar atento para a compreensao de uma historia complexa.

Mergulhando na vida de um grupo com o intuito de desvendar as redes de significados
produzidos e comunicados nas relagdes, nossos olhos e ouvidos devem estar atentos
aos siléncios e cédigos produzidos, assim, teremos a possibilidade de perceber como

cada um se faz professor, entendendo que essa tessitura se relaciona com as redes e
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saberes tecidos em diferentes espacostempos nos quais os sujeitos convivem. Dessa
forma, percebemos por meio de rememoragao, como as subjetividades sdao formadas e
modificadas em rede. Entdo, pensar a formacdo é também pensar na forma como os

sujeitos compdem suas subjetividades.

Com os trechos de relatos de praticas de professores presentes nesse texto, buscamos
por “pistas” que nos ajudem a entender como se dao as redes de formacdo docente e
alternativas curriculares que circulam dentro das escolas, no entendimento de que ai
ha uma possibilidade de nos aproximar da complexidade das redes de

saberesfazeresvalores tecidas nesses espacos.

Assim, também podemos notar que, emaranhados aos discursos e buscas de inscri¢des
de sentidos, estdo outros sentidos, siléncios e questdes. Potencializar os espacos de
invencdo e interrogacao parece, portanto, uma possibilidade, enquanto opg¢do politico-
epistemolégica, aos curriculos na formacdao. Uma opcdo vigilante aos processos de
subjetivacdo, mas que desconfia de sua onipoténcia. Consideramos que nos modos,
valores e praticas que se tecem e tecem as culturas de docentes incorporam-se os fios
das redes de subjetividades (SANTOS, 1995) compondo essas culturas e suas
singularidades, pelos sentidos, escolhas e possibilidades que se desenham, pelo que se

quer, se pode, se cré, se inventa ao “Ser-professor”.

Acreditamos que no lugar da memoria de cada praticante, com os quais trabalhamos,
estdo explicitadas suas praticas cotidianas, espacos de saberes produzidos e latentes.
Assim também, o trabalho com as memorias surge como um potente elemento de
compreensao dos processos de formacgdo e de interrogacdo sobre a ideia de identidades
docentes. Entendemos que ampliando nossa compreensdao sobre “quem sdo esses
professores” em suas memorias e narrativas, poderemos contribuir com o
desenvolvimento do campo quanto aos curriculos e aos processos de formacao

docentes.

Uma das histérias-narrativas que escolhemos para compartilhar foi vivida por uma de

nds em uma escola da rede privada em um bairro de classe média da Zona Norte do Rio
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de Janeiro, no ano de 2005. No trecho a seguir, sdo narradas as praticas
docentes/curriculares produzidas no contexto de um projeto desenvolvido com uma

turma da antiga 42série (atual 52 ano do ensino fundamental).

Trabalho em um colégio particular e carrego comigo a certeza de que preciso discutir com
meus alunos a vida que fica separada deles pelos muros dos prédios e condominios onde
vivem trancados em seu mundo de classe média, muitas vezes julgando o outro sem saber
nada sobre ele. Separando de si aquele que é diferente, pelo simples fato de haver uma
diferenca, sem procurar saber nada sobre a histéria do outro ou sobre o que significa
aquela diferenga. Aprendem, desde cedo, o preconceito.

Buscando mexer com estes processos discriminatorios, decidi trabalhar com as criangas a
questdo das diferencas que acontecem dentro de um Brasil a que eles ndo tém acesso. Por
que tantos migrantes nordestinos vém para o Rio de Janeiro? Este fato estd relacionado
ao inchago das favelas cariocas? Quem sdo estas pessoas? Onde trabalham? Como vivem?
Mesmo sabendo que ndo é possivel determinar e controlar aprendizagens e que a escola,
como um fio de toda uma rede que forma a sociedade, ndo tem o poder de transformar
sozinha, apostei e aposto, sempre, que é necessdrio trazer estas questoes para dentro dela
e discuti-las, como forma de ampliar ideias e discutir relagdes.

Levei para a sala de aula um material retirado do jornal O Globo. Era uma série de oito
reportagens com o titulo “Vida Severina” que contava um pouco da vida de migrantes
nordestinos que vém para o Rio de Janeiro.

Durante 15 dias, lemos todas as reportagens e fizemos debates sobre elas. As conclusdes
foram sendo registradas em mapas do Brasil, junto com as noticias. As respostas para as
perguntas iniciais foram aparecendo e, no meio do caminho e tem sempre um meio do
caminho em sala de aula apareceram necessidades e novas perguntas que foram
ampliando o trabalho de forma significativa.

Primeiro, fomos pesquisar que parte do Nordeste era aquela que produzia tanta pobreza
e tanta miséria; problemas como seca, fome, falta de escolas, falta de médicos e dentistas
foram levantados pra que se pudesse compreender a origem daquelas pessoas. A politica,
a geografia e a histéria foram trazidas para a sala de aula de uma forma diferente, agora
a vontade de descobrir sobre estas coisas era deles e ndo trazida ou imposta por mim.

Entrevistamos uma moga que mora na comunidade do Rio das Pedras, em Jacarepagud,
lugar onde a reportagem do O Globo foi iniciada. Mostro aqui um desenho (imagem 02)
feito por um dos alunos na volta da entrevista.
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Imagem 02 - Producao de Pedro - acervo pessoal

Entrevistamos, também, os jornalistas que montaram aquela série de reportagens, sé que
desta vez usando uma linguagem diferente, a Internet. Um fator significativo na entrevista
foi a descoberta de que uma reportagem dessas, com duragdo de oito dias, levou seis meses
para ser elaborada e pronta.

Lemos um trecho do texto Morte e Vida Severina de Jodo Cabral de Melo Neto e através de
desenhos os alunos representaram seus sentimentos (imagem 03).

i1

.

Imagem 03 - Producao coletiva - acervo pessoal
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Analisamos o quadro Os Retirantes, de Portinari, e a partir dele, as criangas registraram
palavras que buscaram traduzir as suas emogées (Imagem (04).

i =

—

e e hpea

Imagem 04 - Palavras - acervo pessoal

Vimos o filme Narradores de Javé, de Eliane Caffé e Luiz Alberto de Abreu, para que
pudéssemos “ver”, através de imagens, um pouco do Brasil que eles estavam descobrindo
naquele momento de suas vidas.

Com tantos fios sendo puxados, o trabalho jd estava durando quase dois meses, e nele
haviamos envolvido diferentes sentidos e linguagens: a pintura, a musica, a poesia, o texto
jornalistico, o cinema, a entrevista, o computador... Através deles, puderam reconhecer a
diversidade existente em nossa sociedade e busquei levar até eles a ideia de que uma
cultura ndo pode se considerar superior a outra.

Quantas aprendizagens foram acontecendo ao longo do processo? Quanto cada um
aprendeu ou recolheu para si daquilo que estava acontecendo? Ndo sei responder a estas
perguntas, ndo “medi” o conhecimento de cada um, pois o comportamento humano ndo é
mensurdvel, mas tenho certeza de que os seus sentidos foram tocados, suas emogoes
afloraram e que os saberes que foram construidos nesse momento foram enormes e
significativos para as suas vidas.

Um dia meu aluno Gabriel me disse o seguinte:

- Descobri que meu porteiro é nordestino e vocé sabe qual é o seu nome? Severino!
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Fiquei feliz com sua descoberta, assim como ele estava feliz também. Percebi que aquela
crianga, que via seu porteiro todos os dias, tinha dado a ele uma identidade, tinha olhado
para ele com olhos novos, transformando aquele porteiro em sujeito.

Com este trabalho, pude exercitar uma forma diferente de trabalhar contetidos
curriculares formais, trazendo para dentro deles outros saberes que considero
fundamentais para a vida daquelas criangas, como a solidariedade, o didlogo, a
importdncia de conhecer a histdria de outros sujeitos, outras realidades diferentes
daquelas que estdo acostumados a ver. Assim, acredito, poderdo exercer novas formas de
cidadania, menos carregadas de preconceitos aprendidos tdo cedo, podendo reproduzir
menos esta sociedade as vezes tdo injusta e que tira de alguns a dignidade.

Acredito em ser professora desta maneira, criando situagbes que proporcionem
aprendizagens diferentes e significativas. Assim, vou-me formando ou autoformando,
aprendendo no/com o cotidiano a ser sempre.

Sabemos que toda “histéria real” é uma invencdo e uma interpretacdo
simultaneamente. Nela se misturam o desejo de uma realidade e a possibilidade da
producao de um discurso que represente a verdade sobre essa realidade. Cada
personagem de uma historia realinventada estad mergulhado em desejos de fazer e dizer
sua verdade sobre a histdria e também esta olhando-a e contando-a a partir dos valores

e crengas com os quais quer e pode conviver.

Convidar os professores a contarem suas invenc¢des dessas historias (e de si) ajuda a
perceber ndo s6 a multiplicidade de desejos e crencas envolvidos na producao de um
discurso e de praticas que o antecedem ou sucedem, como também a complexidade de
um “fato” considerando-se essas multiplicidades por cada contexto/personagem que
nele estao envolvidos. Incentivar a producdo de narrativas docentes e criar espagos
para que os alunos encontrem-se com tais producdes e com as praticas
docentes/curriculares desenvolvidas nos cotidianos viabiliza a produgao a producao de
interrogacoes e deslocamentos das representacdes de docéncia e escola. Amplia, ainda,
0 espago para que, a partir desses encontros, outros sentidos e saberes sejam

produzidos e compartilhados.
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Mas de que forma, podemos dialogar entre o que é possivel acontecer em uma escola e
a forma como alunos do curso se veem como futuros professores? Que sentidos os
alunos vém construindo acerca de “Ser-professor” quando a producdo das praticas e
saberes docentes ndo sdo percebidos nos curriculos produzidos, tanto nas escolas como

nos cursos de formagao?

Buscamos, a partir dai, compreender os processos que, por meio das praticas,
corroboram as aprendizagens docentes visando pensar os curriculos como processos
formativos, ainda, como os didlogos entre as universidades e as escolas (GARCIA;

SUSSEKIND, 2011) podem contribuir com os curriculos nos cursos de formacao.

Em nosso entendimento apresentado nesse texto o curriculo é algo repleto da
complexidade das redes de sujeitos e conhecimentos que convivem nos espagostempos
dos contextos da formacgdo, sendo as escolas um desses espagos. Avancam sobre as
questdes singulares dos sujeitos, sdo repletos da diversidade e, por isso, tém neles
integrados conhecimentos, desejos, interesses mais amplos do que os previstos em
documentos curriculares ou nas politicas que definem os modos de aborda-los e de
prioriza-los. Com essa perspectiva, tendo nos processos da formacao produgdes de
curriculo que se caracterizam como como moéveis e mutaveis, apropriamo-nos da ideia
contida na frase: Uma literatura menor ndo é a de uma lingua menor, mas antes a que

uma minoria faz em uma lingua maior (DELEUZE e GUATTARI, 1977, p.25).

No livro em que analisam a obra de Franz Kafka, Deleuze e Guattari fazem uma analise
do que se caracteriza como literatura maior e literatura menor. Colocam trés
caracteristicas principais a serem observadas para que se possa identificar uma obra
como literatura menor. A primeira é a desterritorializacao da lingua, pois entendem que
toda lingua pertence a uma territorialidade fisica e a literatura menor ira fazer com que
as raizes aflorem e flutuem, remetendo o leitor a buscas que escapem desta
territorialidade forcada. Sua segunda caracteristica é a ramificagdo politica.

Consideram que o préprio ato de existir é um ato politico. A terceira caracteristica é que
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tudo adquire um valor coletivo. Uma literatura menor nao fala por si mesma, mas por

toda a coletividade.

Ao deslocar esta ideia para o campo dos estudos curriculares, trabalhamos no sentido
de dialogar com um curriculo menor (GALLO, 2003). Essa expressdo aponta, em nosso
entendimento, aquilo que se refere as relagdes entre as praticas curriculares e formacao

docente.

Pretendemos, nos apropriando destas trés caracteristicas, discutidas por Deleuze e
Guattari dialogar com o fato de que os usos das propostas e a produgao curricular no
cotidiano assumem esse formato: desterritorializando o que foi previsto/idealizado, o
que seria representacional, sendo politicos somente pelo fato de 14 estarem tomando

forma e tornando coletivos os saberes.

Nossa primeira aproximacao se da com a questdo da desterritorializacao dos curriculos.
Se, como diz Deleuze, “aprender vem a ser tdo somente o intermediario entre nao-saber
e saber, a passagem viva de um para o outro” (DELEUZE 1988, p.271), a
desterritorializagdo dos curriculos se da quando se coloca o foco no processo, fazendo
com que o objetivo deixe de ser o fim. A aprendizagem ndo é mais o produto final da
acdo, mas o proprio processo, a forma como ele ocorre. Se o conhecimento hegemonico
procura se impor como unico (SANTOS, 2004), a desterritorializagdo dos curriculos

subverte esta hegemonia, reconhecendo outros conhecimentos.

Ainda, a ramificagdo politica do que estamos aqui denominando como curriculo menor,
implica olhar para os processos e espacos nos quais nos fazemos professores como
espacos de debate, de democratizacao das relagdes entre os saberes, de viabiliza¢do de
novas conexoes e entendimentos. Em sintese, espaco do complexo e que sé pode ser
compreendido com uma politica do cotidiano, repleto das relagdes que nele se
estabelecem. Esse curriculo menor como os processos e sentidos que alimentam os
sentidos de docéncia é produzido nas negociagdes e tdticas de praticantes (CERTEAU,
1994) que usam de modos diferentes, e criam diversas possibilidades de lidar com a

multiplicidade do mundo real.
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Assim, podemos pensar com os curriculos que se criam nos percursos e processos de
formacao docente em: Como interrogar de modo a que a interrogagdo seja mais

partilhada do que as respostas que lhe forem dadas? (SANTOS, 2006, p. 83).
Encontros como espagotempo de formagdo e pesquisa nos curriculos - cena 3

Entendemos que a ideia dos encontros, fluxos e experiéncias como processos
formativos cria caminhos possiveis a reducao das distancias entre os conhecimentos
tecidos pelos estudantes em sua formac¢do no ambito da universidade (comumente
classificada como “formacdo inicial”) e aqueles tecidos nas situagdes vivenciadas,
experienciadas pelos professores, no exercicio cotidiano do magistério, ampliando os

didlogos entre escola e universidade.

Os conhecimentos tecidos nesses didlogos, expressos em narrativas e relatos,
constituem para a pesquisa ricos repertorios que podem possibilitar incontaveis trocas
e produgdes de outros saberes e sentidos de escola e docéncia. Sdo, ainda, potentes
“recursos” para provocar deslocamentos de representagdes hegemonicas que
expressam visdes desestimulantes e mesmo demeritorias da escola, em especial da
escola publica, e do professor. Também contribuem para que possamos perceber os
limites da prépria categoria identidade na contemporaneidade, tal como apontado por
Hall (2005) e reafirmado por Amorim (2005) ao pensar formas de reinventar as nogdes
de identidades e curriculos implicadas em uma estética, politica de possibilidades, para

as relagées entre curriculo, formagdo e cotidiano (p. 119).

Podemos, assim, considerar que o encontro suscita a aproximac¢ao entre diferentes
modos e compreensdes de docéncia. Portanto, pensar a formacao a partir dos encontros
implica considerar os espacostempos cotidianos da producao de saberes, valores,
sentidos e subjetividades em movimentos de permanentes reconfiguracdes. Trata-se de
pensar nos varios percursos e experiéncias que vivem cotidianamente os professores,
e nos sentidos e praticas que esses percursos e experiéncias corroboram/tornam
potenciais para as aproximagoes solidarias de saberes, em didlogos que potencializem

praticas e as producdes coletivas destas e dos saberes que com elas se tecem.
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0 espacotempo da partilha, assim como o espacotempo escolar da pratica, sdo
espagos de autoformagdo. Cada narrativa no seu encontro com o outro se torna
um devir, ou seja, ndo ha como prever de que forma os relatos interferem nas
redes dos sujeitos envolvidos no ato de narrar. Bakhtin (1992) nos diz que na
interacdo homem com homem temos a possibilidade de nos conhecermos e de
conhecer o outro, o que corrobora a ideia de que nesse espago somos todos
formadores e formados. Compartilhar histérias tem se mostrado uma forma de
tecer redes de solidariedade, permitindo que todos os pontos de vista sejam
legitimos (REIS, 2013, p. 134)

Investindo nessa perspectiva, levamos ao encontro de outro grupo de alunas do curso
de Pedagogia da FFP/UER] a histéria narrada na segunda parte deste texto. Nas
negociacoes de sentidos operadas pelas redes de saberes formadas por meio do
encontro das alunas com a narrativa docente, foram produzidos novos registros que
expressam um pouco de suas percep¢oes acerca do trabalho desenvolvido. Destacamos

dois trechos desses registros a seguir:

O trabalho realizado pela professora me chamou a atencdo, pela sua proposta de
mostrar a diversidade da sociedade em que vivemos, para os seus alunos. As vezes essa
diversidade pode estar tdo perto dos nossos olhos, porém muitas vezes nao
conseguimos enxergar. Acredito que seja uma proposta simples, mas o simples nado

significa que ndo seja complexo (J. Aluna de Pedagogia).

A professora realizou um trabalho para desnaturalizar o preconceito, para isso utilizou
com fonte a reportagem que falava do assunto em questdo, e para estimular os alunos
em um primeiro momento, mas conseguiu ir, além disso, os alunos ficaram motivados
a pesquisar a fundo o assunto. Para mim um professor tem sempre que tentar buscar o
interesse dos alunos e retirar as barreiras impostas pela sociedade, tentando articular
os acontecimentos com a aprendizagem desses alunos (..Jem nenhum momento se
preocupou em saber o quanto eles aprenderam e sim o que eles vdo levar de

aprendizagem disso tudo (...) (D. aluna de Pedagogia).

Nesses trechos podemos notar alguns elementos que indicam as expectativas das

alunas quanto a sua futura atuagdo, os contrastes entre representacoes de escola e
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docéncia e suas impressdes sobre a narrativa, além de outros elementos que nos
permitem pensar nos questionamentos e nos saberes que esse exercicio permitiu
produzir. No trabalho com os cursos de formacgao de professores e em nosso dia a dia
nos diversos espacos da sociedade, enfrentamos e sentimos os efeitos de
representacdes, e praticas, que ai se alimentam, sobre a escola, a educacdo e o
professor. Embaladas por modelos e idealiza¢gdes que em diferentes momentos gestam-
se e alimentam projetos de sociedade, identidade e educacdo, as representacoes
produzem imagens, a partir dos “negativos” dos modelos, que invisibilizam as
inscrigdes politicas e epistemoldgicas das praticas cotidianas, com as quais se

(re)inventam escolas e professores, de modos singulares e permanentemente.

Encarar os processos formativos a partir da no¢ao de singularidade (NEGRI, 2003) tem
nos ajudado a percebé-los em seu entrelagamento no e com o movimento coletivo das
tessituras de sentidos e saberes enquanto pressuposto fundamental para compreender
o cotidiano da formagdo de professores, €, ainda, para pensa-lo junto as politicas de

curriculo e formacao.

Na sua argumentacdo sobre a noc¢ado de singularidade, Negri (2003) propoe a superacao
da ideia de subjetividade como algo préprio de um individuo, independentemente
daquilo que o cerca. Essa no¢do nos parece mais coletiva e dindmica para a contribuicao
de um didlogo ampliado em relacdo as a¢des formativas e os sentidos de docéncia, pois
apontam possibilidades de pensar na producgdo de praticas na/com a formacao inicial e
continuada, mobilizadas pelos dialogos entre escolas e universidades e a partir dos

coletivos.

Nesse sentido, as falas dos alunos e professores vém permitindo efetivar aproximacoes
de diversas questdes relativas aos processos formativos provocados nos encontros dos
alunos com o cotidiano das escolas, seja por meio dos estagios ou pelas rodas de
conversa com professores em exercicio. Também estao permitindo pensar os encontros
com as narrativas produzidas como ag¢des formativas. As narrativas e relatos

produzidos por alunos e professores apontam, especialmente, os processos de seu
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reconhecimento enquanto docentes, os estranhamentos entre suas representacdes de
escola e professor e aquilo que percebem em suas varias aproximagdes com o0s
cotidianos escolares, tornando possivel notarmos os movimentos de

produgdo/incorporacdo dos discursos que se desenham com as experiéncias.

7 ’z

Nas “conversas” é possivel perceber também deslocamentos que ocorrem em relagdo
as narrativas ja produzidas, os questionamentos de alguns valores, e como as
diferentes histérias e conversas tocam a cada um, provocando esses questionamentos.
Por ser individual e também coletivo, o processo de producdo e discussdo das
narrativas sofre uma espécie de aceleracdo, sendo continua e sistematicamente
provocado nessas agoes e corroborando a produgdo de outros-novos valores e saberes
que se incorporam aos sentidos singulares de docéncia e escola. Pois, como aponta
Negri:
A subjetividade ndo é algo interno, posto diante de algo externo que definimos
como linguagem: pelo contrario, como a linguagem, é um outro modo, e s6 um
modo, do ser comum. A producdo de subjetividade, isto é, de necessidades, de
afetos, de desejo, de atividade, de “techné”, ocorre através da linguagem, ou

melhor, é linguagem - tanto quanto a linguagem é subjetividade. (NEGRI, 2003,
p.111)

Ao considerarmos os espagos da pratica como fio condutor para a investigacao e o
investimento nos processos de forma¢do em seu ambito académico, é importante
compreender os saberes latentes nas reflexdes, relatos e solugdes das praticas
pedagobgicas cotidianas, buscando elaborar e sistematizar o que é produzido nesse
espagotempo. Os processos formativos que ocorrem em diversos contextos cotidianos
emergem com as narrativas, relatos e “conversas”, o que amplia nossas possibilidades
de acessa-los e junto a eles intervir na direcao de destacar sua validade e contribui¢des

tornando-os evidentes.

E possivel considerar que as acbes formativas afinadas as ideias dos encontros
formadores e a no¢do da experiéncia destacam a producdo coletiva, inventiva, continua
e solidaria dos saberes. Na articulagio entre as ag¢des formativas, as praticas

curriculares e a invencao de si (SOUZA, 2006) desenha-se, com a pesquisa, um campo
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politico-epistemoldgico-metodolégico para pensar os curriculos na formacdo de
professores no qual sejam possiveis encontros, experiéncias e fluxos assumidos como
parte constituinte e espaco intencional dos curriculos, com os quais, os processos
formativos possam ser potencializados, discutidos e incorporados como espago

instituinte de politicas e curriculos.
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