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baseada da filosofia de Platdo e Aristoteles
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Introduc¢ao

0 que se pretende enquanto nacgao latino americana é alcancar meios de autonomia de
si, para entdo e finalmente, cumpramos o dever cidadao. Tal epigrafe refere-se ao que a
formacdo escolar, unida ao social sejam capazes de promover aos individuos. Como
alcangar tal objetivo se 0o que vemos comumente em nossa pratica escolar seria a mera

reprodugdo na qual vigora o status-co social.

Dada as demandas provenientes dos proprios alunos no sentido da aquisicdo do
conhecimento envolvidos no tocante a questdo dos contetidos que sdo transmitidos em
sala de aula, iniciou-se uma discussdo indubitavelmente acerca do que seria possivel
fazer em sala de aula. Sendo assim, surgiu um grande desafio em relacao a esta pratica:
dar um sentido empirico ao que é feito com os alunos, ampliando as pesquisas

destacadas entre a questao do ensino.

Desenvolver saberes junto a um grupo que inicialmente apresentam pouco ou nenhuma
vontade de fazer filosofia em sala de aula, ainda com a transmissdo de ideias muito
distante do que o chamado bom senso poderia aceitar: saberes pouco conexos, dogmas
pouquissimos estruturados, pouca forma¢do. Em suma, sujeitos que pouco se

interessam pelas estruturas do conhecimento.

Paralelamente, observa se as vontades de compreender como os processos do saber
atingem e modificam estes sujeitos. Pensar sobre o que temos de interesse nos
individuos é o que mais motivou o desenvolvimento de tal experiéncia. Observar o ser

que se modifica, através daquilo que se denomina enquanto aquilo que "profana" a
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educacdo tradicional, no sentido que atingem as novas possibilidades do fazer-ensino.

0 Caminho da mediacdo da Filosofia a Filosofia da Educa¢ao - um memorial sobre

a construcao da propria pratica

Com a insercdo nas séries multidisciplinadas da Educagdo Infantil, foi possivel perceber
uma nova abrangéncia de um ensino, que possui uma demanda ultima de criar um
sujeito autonomo. Este primeiro adjetivo porém, passou a ter sentido gradual, na
percepcao das agdes, de um modo de ser que autoriza a crian¢a auto denominar-se
enquanto crian¢ca e nao como um adulto em miniatura. Assim, surge uma nova
demanda: o ouvir o sujeito em poténcia de si para entdo iniciar que a investigacdo

daquilo que pretende chamar-se de autonomia.

Nesta experiéncia ainda empirica, foi necessario atribuir-se a si mesmo um papel
distante da figura do Professor - o professor com P maitsculo, de forma alinhada,
objetivada, aquele que ensina o que ja esta pronto, aquilo que é, que nao falha, ndo erra,
para um papel de mediacdo, enquanto um ser humano suscetivel de falhas, que
necessita de ajuda tanto interna (dos alunos), quanto externa (dos atores escolares e

dos responsaveis) para todos juntos, reunidos, construir ensino.

A proposta obteve sucesso de maneira extremamente eficiente, sob a qual os alunos
aprenderam a conviver entre si, dividir o que é seu, respeitar o espago publico
consciente, compreendendo que a todos pertencem, além de compreender algumas
pequenas palavras, seu proprio nome, além dos livros e textos estudado ao longo dos

anos letivos.

Com a insercdo no Curso de pds graduacdao em Ensino de Filosofia, tanto os aspectos
tedricos, quanto praticos, vao aos poucos, ganhando um contorno muito mais sélido,
mais consciente, pautado na percep¢do maxima socratica “sé sei que nada sei”,
buscando sempre o papel mediador para iniciar a investigacdo sobre algum objeto.

Contudo, foi em Aristételes, em sua Fisica I, que a pratica passa a ser fundamentada:
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quando surge um objeto a ser investigado, é necessario abrir as partes de um todo, para

entdo reorganiza-lo em ganhar sentido.

0 melhor exemplo disso, foi o entendimento do vazio do nimero zero com as criangas:
visto que o algarismo “0” nada representa sozinho, é possivel representa-lo com o que
ndo temos na escola. Neste momento, as crianc¢as iniciaram uma listagem do que nao
havia naquele espac¢o, compreendendo até o sentimento que a auséncia acarreta no
sujeito, a ponto de uma crianga dizer: “como o zero é um numero triste quando é
sozinho...é preciso que na escola tenha parquinho para ela ndo ser triste”! A crianca
neste momento significou o que muitos de noés estudante das mais variadas

modalidades de ensino, ndo conseguem expressar.

De fato, uma escola sem brinquedos, é uma escola que falta alguma coisa. A partir dai
inicia uma investigacdo, com base no letramento do que temos materialmente, e
imaterialmente; o que é possivel ter, o que é necessario construir. No fim, o objetivo
estava sendo alcancado - as criancas ja estavam pensando de modo autonomo, de forma
que as mesmas passaram a expressar-se com base de sua prépria mente. Desta maneira,
ja inicia uma aproximag¢do com o pensamento Platonico, mais precisamente no didlogo
Menon, na qual Socrates, construindo as indagacdes corretas, mostra ao jovem

estudante que todos os sujeitos possuem entendimento, basta resgata-los.

Tal resgate, agora mais consciente, esta sendo aplicado na Escola Municipal Professora
Racy Ribeiro Morandy, localizada no municipio de Seropédica, regido Metropolitana do
Rio de Janeiro. Com a regéncia da disciplina de Filosofia nas classes do Primeiro ao
Quinto ano do Ensino Fundamental, a possibilidade de construir algo com os alunos
passa a ser mais precisa. Primeiro pelo fato da prépria disciplina buscar a verdade e
pelo préprio publico mais amadurecido. A partir de entdo temos Platdo e Aristételes
fornecendo um sentido ainda maior na pratica de sala de aula: dinamicas com finalidade

e sentido proéprio, auxiliando o estudante aprender a aprender.

O primeiro caminho: a inserc¢do nas primeiras linhas da Fisica I de Aristételes



a®2=  3er Congreso Latinoamericano

F de Filosofia de la Educacion FFYL - UNAM - ALFE

A filosofia surge pelo espanto, a partir do que Aristdteles denomina enquanto
admiracao "thauma". Este campo de pensamento aparece indagando sobre a natureza,
de questdes mais simples, partindo para a complexidade no tocante ao cosmos. Emerso
de saberes, indagando-se cada vez mais acerca dos entes, 0 homem desvela-se sob uma
forma de ceticismo a partir da maxima ecoada pela voz de Socrates - filésofo conhecido

a partir dos textos de Platdo: "s6 sei que nada sei".

Fazer filosofia ainda é um modo de escapar das armadilhas ao senso comum. Indagar
acerca de si mesmo e dos outros em ultima instancia, da natureza apresenta-se
enquanto uma tarefa atemporal e prépria do saber filoso6fico. Nesta jornada de ir além
daquilo que direciona ao real, ao que em ultima instancia é possivel chamar de ciéncia,
€ necessario encontrar os entes que convergem ao saber, ao conhecimento préprio das

coisas da natureza.

A partir do breve exposto, elucida-se o questionamento acerca deste homem, o filésofo
que é capaz de re-conhecer os entes e apreendé-los de sentidos. Alcancando o
entendimento do homem - fil6sofo enquanto o Ser capaz de compreender aquilo que
movimenta a natureza, enquadra-se uma indagacdo adversa ao primeiro homem a ser
investigado: o homem nao-fildsofo é capaz de compreender a natureza em si mesma?
Caso o Ser nao-filésofo desvele os entes naturais, apenas resta a ultima indagagdo: como
o0 homem, ndo possuindo o Ser do fil6sofo é capaz de apreender de sentidos aquilo que

é proprio da natureza?

Precisamente na génese do ato de indagar do sujeito acerca de si mesmo e da natureza
dos entes a partir do pensamento de Aristételes, concentra a intencdo deste ante
projeto de mestrado. Procurar elucidar o principio da cogniscidade humana parece ser
uma tarefa propriamente da filosofia, sobretudo baseando-se no pensamento do mais
célebre estagirista de seu tempo, que dara base a investigacdo acerca da apreensao do
homem em relacdo aos entes da natureza, afastando as possibilidades que o limitem a
pensar. Nas primeiras linhas da Fisica I, Aristoteles fornece o horizonte epistemologico

que o filésofo procura estudar acerca dos entes da natureza:
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Tal percurso naturalmente vai desde o mais cognoscivel e mais claro para nés
em dire¢do ao mais claro e cognoscivel por natureza. Pois ndo sdo as mesmas
coisas que sdo cognosciveis para nés e cognosciveis sem mais. Por isso, é
necessario, desse modo, proceder das coisas que, apesar de serem menos claras
por natureza, sdo mais claras para nés, em direcdo as mais claras e cognosciveis
por natureza. (Aristoteles, Fisica I, 184a 16)

Destarte, é possivel compreender a necessidade de organizacdo no tocante ao
conhecimento dos entes: daquilo que é de mais facil compreensdo em direcao aquilo
que se torna mais complexo. Ndo obstante, é uma tarefa urgente perceber se é préopria
do filésofo tal investigacdo, uma vez que envolvem o conhecimento dos entes da

natureza.

Nas primeiras linhas da Fisica I, o filosofo chama a aten¢do acerca objetividade
necessaria para o que ira posteriormente ser chamada de ciéncia classica, para a
investigacdo da natureza acerca de um ente, o alcance do conhecimento de um objeto
que se mostre significativo de entendimento para o homem, dada na passagem 184a 10

da obra ja citada:

Dado que em todos os estudos nos quais ha principios (ou causas, ou elementos),

sabemos (isto é, conhecemos cientificamente) quando reconhecemos estes
ultimos (pois julgamos compreender cada coisa quando reconhecemos suas
causas primeiras e seus primeiros principios, bem como seus elementos),
evidentemente devemos, de inicio tentar delimitar também o que concerne aos
primeiros principios da natureza. (Aristételes, Fisica I, 184a10)

Sendo assim, é provavel que nas mais variadas culturas, a estrutura de investigacdo da
natureza, fundamentada por Aristételes seja plausivel e usual para o individuo que se
coloca disponivel ao homem o ato de conhecer, de fazer ciéncia. Obviamente, sdo varios
os fatores que implicardo a “boa vontade” do individuo - ainda assim, os esquemas de
formacdo de apropriacdo do saber estido dados, supondo de certa maneira que é
possivel conhecer os elementos da coisa e posteriormente, conhecer os seus principios.

E esta organizacao de saberes que € preciso ser feita desde o inicio da vida do homem.

Tal investigacdo constitui-se em um processo autonomo, na qual o sujeito que investiga,
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que procura compreender o mecanismo de formacdo da natureza, parte sozinho rumo
a tal jornada; entretanto o fildsofo chama a aten¢ao aos caminhos improvaveis para a
busca investigativa; o filésofo refuta a Parménides e Melisso. E a refutagdo ele chama
de "dizer, por um lado, que a premissa é falsa, e por outro, o argumento nao
conclui"(Fisica 1, 186a 22). Pelo caminho da unidade do ente Aristoteles alerta para a
impossibilidade de tal busca, pois existem os mais variados tipos de entes, como o

estagirista descreve na primeira e terceira linha da passagem 185b 32 da Fisica I

No entanto, os entes sdo muitos (...) ou por divisdo, como o todo e as partes.
(Aristételes, Fisica I, 185b 31)

Para alcangar os primeiros principios da natureza, é necessario afastar-se, de acordo
com Aristoteles, daquilo que impeca de alcancgar o real. Para o fil6sofo antigo, existem
uma infinidade de entes; e a partir da refutacio a Parménides na Fisica que ira

descrever na metafisica os muitos significados dos entes:

Posto que os predicados, uns significam substdncia, outra qualidade, outra
quantidade, outra relacdo, outra acdo ou paixao, outro lugar e outros tempos, o
ente significa o mesmo que cada um desses predicados (Aristoteles,
Metafisica.XIV, 2, 1089a 7-10)

Negar a diversidade dos entes dirigem a obscuridade para o conhecimento real da
natureza. Sendo assim, conclui-se que de fato ndo é possivel construir um conhecimento
totalizante dos entes de imediato; ao contrario, é preciso fragmenta-lo, disseca-lo para

depois de alcancar a compreensao, buscar a totalidade de tal conhecimento ou entidade.

A tese do trabalho em construgdo é defendida sob a ética do modo que o homem
absorve conhecimentos. A insisténcia em desagregar os entes como forma de
aprimoramento a apropriacdo de novos saberes em relagdo aquilo que a Fisica e a
Metafisica de Aristoteles propde a sustentar se faz-se enquanto objeto plausivel de
modo que o homem que propde a investigar acerca de algum ente, constroéi o caminho
cognitivo a partir da classica investigacdo acerca da natureza das coisas; a
sistematizacdo destes conhecimentos que iniciam de modo fragmentado e se tornarao,

posteriormente, unitarios, na qual o que passa a importar é o entendimento das partes
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para entdo, em um segundo momento seguir ao entendimento da totalidade das coisas.

Olhar para o mundo de tal maneira que tudo se torna de vital importancia é o que
essencialmente gira em torno da mente do sujeito. Sendo assim, é notdria a percepgao
do individuo em relagdo aquilo que se propde a aprender. Tanto sob o aspecto
racionalista quanto ao empirista, o0 homem ocupa o papel de investigador para a
apreensado do sentido das coisas, independentemente da riqueza de recursos que a ela

estdo sendo apresentados: a propria natureza.

0 segundo caminho: o interacionismo entre o ambiente e a formacao de conceitos

em Ménon

Platdo, utilizando o seu principal personagem Sécrates, demonstra a impossibilidade
para o ensino das virtudes. Entretanto, o filésofo utilizara a demonstracdo do Teorema
de Pitagoras indagando um escravo para comprova a tese de que qualquer individuo é

capaz de resgatar os conceitos formados em outras experiéncias.

Muitos tedricos, por sua vez, tém enfatizado a ideia da reminiscéncia enquanto resgate
de ideias ja construidas em vidas passadas, esbarrando no que chama-se de inatismo -
os entendimentos que o sujeito jA possui. Neste sentido ele esta pronto,

impossibilitando de possuir qualquer novo saber.

Tal corrente trouxe, sobretudo, a paises latino americanos, a concepg¢do que é possivel
ensinar muito pouco aos nativos e aos africanos saberes subjugados, em detrimento a
cultura europeia. E até nos dias atuais, muitos docentes langam mao desta corrente para
justificar o fracasso escolar de muitos alunos da rede basica. Contudo, o préprio
Sécrates, ecoando sobre as palavras de seu criador, Platdo demonstra como qualquer
sujeito € capaz de atribuir-se de novos conceitos ja formados, a partir de ideias

consideradas entao de senso comum.

Logo no inicio da demonstracdao que Socrates fara ao Jovem estudante Menon, é
observavel o fato que serd escolhido uma criatura que poucos saberes intelectuais

domina, mas possui entendimento sobre o seu espaco:
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Socrates: - (Voltando-se para o escravo ao mesmo tempo que traca no solo as
figuras necessarias a sua demonstracao): Dize-me, rapaz: sabes o que é um
quadrado?

Escravo: - Sei.

Sdcrates: - Nao é uma figura, como esta, de quatro lados iguais?

Escravo: - E.

(Platdo, Ménon)

As coisas basicas, obviamente, o escravo sabe e todos sabem quando lidam com seu
proprio ambiente. Sendo assim, temos uma pessoa, por exemplo que nunca obteve a
oportunidade de estar na escola. Entretanto, possui amplos entendimento das
linguagens matematicas, como medicdo de area, comprimento, entre outros. Contudo,
esta pessoa ndo é capaz de formar calculos complexos sob a ética formal. Sendo assim,

temos aqui o mesmo exposto de Sécrates, vejamos:

Sdcrates: - E quanto iguala duas vezes dois pés? Conta e dize!

Escravo: - Quatro, Socrates.

Sdcrates: - E ndo nos seria possivel desenhar aqui uma outra figura, com area
dupla e de lados iguais como esta?

Escravo: - Sim, seria.

Socrates: - E quantos pés, entdo, mediria a sua superficie?

Escravo: - Oito.

Sdcrates: - Bem; experimenta agora responder ao seguinte: que comprimento
tera cada lado da nova figura? Repara: o lado deste mede dois pés, quanto
medira, entdo, cada lado do quadrado de area dupla?

Escravo: - E claro que mede o dobro daquele.

(Platdo, Ménon)

Com as perguntas corretas, Socrates ira desenvolvendo o pensar do escravo, que pouco
compreende das coisas escolares. Assim como é possivel notar com varias pessoas dos
meios sociais. Portanto, fazer as perguntas corretas e a partir de entao, formular
conceitos juntamente com o sujeito, podera ser um caminho sofisticado e palpavel para

a formacgao de saberes autébnomos.

Platdo escreve em forma de dialogo, e muitos sdo aqueles que ministram suas aulas de

modo textual, indagando ainda os motivos que fazem com que os seus alunos nao
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alcangam o entendimento. Ora, se nao ha didlogo, como havera conclusoes? Deste modo,
podemos compreender que o didlogo platonico, sob a voz de Sécrates, pretende aqui
construir, junto ao individuo, um saber auténomo, que ele sabe, por que ja o tem,
distintamente das aulas tradicionalistas, pautadas no inatismo que sugerem que o

conteudo esta sendo transmitido porque vocé ndo o tem e dificilmente o tera.

A investigacdo pela natureza do conhecimento é assim o problema central desta obra
platénica. Observa-se assim um contexto elucidante do Como é possivel conhecer,
problema este que se aproxima do exposto aristotélico em laudas anteriores. O “Como”
aqui, obtém-se um sentido préprio do modo de fazer, da natureza daquilo que considera
necessario saber. Os caminhos estabelecidos entre Platdo e Aristételes sugerem um
saber mais autonomo, sobretudo numa inteiracdo ambientalista, na qual compreende
que o sujeito atribui-se de saberes que a escola ndo obteve oportunidades de transmiti-
los, seja por variadas questdes, que o continente latino americano é capaz de desenhar

em grande proporgao.

Desta maneira, existe uma forma de fundamentagdo da prépria pratica discente: aquela
que indaga, partindo de um pressuposto de conhecimento ambiental, seja a partir do
desvelamento daquela comunidade, seja do conhecimento anterior daquele espaco; a
oportunidade de expressao daquele aluno, fazendo de todos os espagos fisicos da
unidade de ensino enquanto sala de aula e o fazer - ensino debrugando a partir do
hibridismo do que o aluno possui e daquilo que 0 mesmo passa a organizar. Em sintese,
tem-se uma nova for¢ca de saberes na qual os alunos passam a compreender-se

enquanto seres pensantes, e ndo como espectadores do processo.

Outro ponto considerado fundamental: apesar de Sdcrates estabelecer uma
demonstracdo a Menon, em nenhum momento o escravo foi um agente secundario do
processo e sim um sujeito que pensa e raciocina, demonstrando entdo as suas
potencialidades. E é justamente sob este aspecto que o aluno é visto dentro de tal
fundamentacdo de ensino - sujeito ativo, pensante que expressa-se dentro de seus

limites. E tal limite é ditado pelo mesmo, de modo que sente oportunizado de dar um
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sentido maior aos conceitos que estdo sendo estabelecidos no cerne da pratica escolar.
Porque nao sabemos o que fazemos em sala de aula?

A obtencdo de um modus operandi para o ensino aparenta ser uma antiga proposta.
Variadas politicas publicas foram implantadas ndo somente nos governos brasileiros e
sim nos mais variados paises latino americanos, na qual modificavam-se a cada agenda
governamental, provocando entendimentos controversos, nao s6 aos discentes no que
diz respeito aos contetildos, mas também aos docentes que estavam inserindo-se nas

escolas publicas naqueles tempos.

A realidade nos dias de hoje também nao é diferente: a mudanca de “filosofias” é
constante no cerne das escolas em tamanha propor¢ao que muitos sdo os docentes que
pouco conseguem denominar o fundamento educacional que segue ao longo de suas
aulas. Sendo assim, o que o discente como compreensao da filosofia da educacgao, sao

de tabelas como estas:

Nome Corrente Filosoéfica Contribuigdo para Educagao Frases

Jean William Frits Plaget

Nasceu em 09 da Agosto de
1896 am Nauchate! {Suiga)
Falecimento em 16 de
Satembro de 1980 em Genebra
(Suiga)

Construtivismo

JEAN PIAGET CONSTRUIU UMA TEORIA PEDAGOGICA FUNDADA

NO ESTUDO DA EVOLUCAO DO PENSAMENTO ATE A
ADOLESCENCIA, PROCUROU ENTENDER OS MECANISMOS MENTAIS
QUE O INDIVIDUO UTILIZA PARA CAPTAR O MUNDO, INVESTIGOU

O PROCESSO DE CONSTRUGAC DO CONHECIMENTO.

" O PROFESSOR NAO ENSINA, MAS ARRANJA MODOS DE A
PROPRIA CRIANGA DESCOBRIR. CRIA SITUAGOES-
PROBLEMAS™

“A INFANCIA € O TEMPO DE MAIOR CRIATIVIDADE NA
VIDA DE UM SER HUMANO®

Paulo Reglus Neves Freire

Nesceu em 19 de Setenbro de
1921 em Recife (Brasd)
Falacimento em 02 de Maio de
1997 em S0 Pavk (Brast)

Marxista

PAULO FREIRE E CONSIDERADO UM DOS PENSADORES MAIS NOTAVEIS
NA HISTORIA DA PEDAGOGIA MUNDIAL, TENDO INFLUENCIADO O
MOVIMENTO CHAMADO PEDAGOGIA CRITICA. A SUA PRATICA DIDATICA
FUNDAMENTAVA-SE NA CRENCA DE QUE O EDUCANDO ASSIMILARIA O
OBJETO DE ESTUDO FAZENDO O USO DE UMA PRATICA DIALETICA COM A
REALIDADE. O EDUCANDO CRIARIA SUA PROPRIA EDUCACAO, FAZENDO
ELE O PROPRIO CAMINHO. DESTACQOU-SE POR SEU TRABALHO NA

AREA DA EDUCACAO POPULAR, VOLTADA TANTO PARA A .
ESCOLARIZAGAO COMO PARA A FORMAGCAO DA CONSCIENCIA POLITICA.
PARA FREIRE, TODO ATO DE EDUCACAO E UM ATO POLITICO.

“NAD HA VIDA SEM CORREGAD, SEM RETIFICAGAO"

"NAO HA SABER MAIS OU MENOS: HA SABERES
DIFERENTES"

“ENSINAR NAO € TRANSFERIR CONHEGIMENTO, MAS
CRIAR AS POSSIBILIDADES PARA A SUA PRODUGAO OU
A SUA CONSTRUGAO. QUEM ENSINA, APRENDE AO
ENSINAR E QUEM APRENDE, ENSINA AD APRENDER ™

Lev Semenovitch Vygotsky

Nascau em 17 da Novembro
e 1896 em Orsha (Rdssia)
Falecimanto em 11 de Junho
Ge 1934 em Moscou (UniSo
Sovdtica)

Interacionista

VYGOTSKY CRIOU A TEORIA DA ZONA DE DESENVOLVIMENTO PROXIMAL, NELA AFIRMA
QUE EXISTEM DOIS NIVEIS DE DESENVOLVIMENTO: DESENVOLVIMENTO EFETIVO, EO
DESENVOLVIMENTO POTENCIAL, INDICADO PELO QUE O INDIVIDUO PODE REALIZAR
COM AJUDA DE OUTRA PESSOA MAIS EXPERIENTE. ESSE CONCEITO E IMPORTANTE,
POIS NAO E TODA CRIANGA QUE VAl SE BENEFICIAR DE UMA |NTER\’ENQ§O PERCEBE-
SE ENTAO A IMPORTANCIA QUE VYGOTSKY ATRIBUI AO PAPEL DA INTERAGAO SOCIAL
PARA ELE O SABER E CONSTRUIDO SOCIALMENTE, O PROCESSO DE ENSINO
APRENDIZAGEM INCLUI SEMPRE AQUELE QUE APRENDE, TUDO ISSO E FRUTO DE UMA
GRANDE INFLUENCIA DAS EXPERIENCIAS DE CADA PESSOA

“AQ BRINCAR, A CRIANGA ASSUME PAPEIS E ACEITA AS
REGRAS PROPRIAS DA BRINCADEIRA, EXECUTANDO,
IMAGINARIAMENTE, TAREFAS PARA AS QUAIS AINDA NAO
ESTA APTA OU NAD SENTE COMO AGRADAVEIS NA
REALIDADE

“0 SABER QUE NAD VEM DA EXPERIENCIA, NAO E
REALMENTE UM SABER "

"NOS NOS TORNAMOS NOS MESMOS, ATRAVES DOS
OUTROS."

Extraido em http://umminutodefilosofiadaeducacao.blogspot.com.br, em

09/01/2015.

Na observagdo da tabela acima, é possivel notar o extrato das ideias colocadas pelos
filosofos da educacao de uma forma extremamente resumida. O docente, por sua vez,

estuda esta disciplina curricular com a finalidade de ser aprovado em concurso publico
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ou até mesmo para apenas ser aprovado na disciplina, enquanto estudante de
licenciatura. Desta maneira, é pouco provavel que o docente opere as suas aptidoes de
construgoes de saberes de modo consciente, de tal forma que a sua pratica faga algum

sentido para si, para os alunos e em ultima instancia, para a sociedade.
Consideracoes finais

No percorrer destes caminhos que giram em torno do pensar ensino, fundamentando-
se nas filosofias aristotélica e platonica, tem-se um alvo principal: a formag¢do conjunta
de professor e alunos que buscam novas alternativas, para entdao formar-se enquanto
seres autonomos. E preciso ter em mente que muitas tentativas serdo realizadas,

quando se faz da sala de aula um grande laboratério de ideias.

Justamente por compreender o espaco de aulas como um laboratério, que surge o
entendimento de que a sala de aula é um espaco de fazer ensino, de criacdo de novas
pesquisas e investigacdes escolares. Ja disse o grande educador brasileiro Paulo Freire:
O professor é um pesquisador (in. FREIRE...). Entdo surge mais uma indagac¢do acerca da
impossibilidade de um professor ndo fazer pesquisa, ndo refletir sobre a sua prépria

pratica, a ponto de negar-se as criticas que um aluno esta sujeito a expressar.

E notério as problematicas levantadas pelo presente trabalho que estd em fase de
construcdo de ideias, mas o que € possivel notar que a postura do aluno dos dias atuais
é ativa, até mesmo quando este aluno esta apatico a todo processo. Desta maneira, quem
necessita de mudancas de abertura de novas formas de pensar, dialogando de fato com
a comunidade na qual este sujeito esta inserido, é o professor, pois é este que se propoe,

em primeira instancia, a iniciar o processo de ensino.

O pensar sobre a pratica € o que esta em jogo. Sendo assim, tem-se um longo caminho
para alcancarmos acerca daquilo que pretende-se ao longo deste trabalho. Apesar disso,
a jornada para a concep¢do de novos saberes esta aberta, de tal modo que a formacao é

continua a cada aula, a cada dia de pratica de ensino.
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