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Viver para conta-lo
Sobre o0 aprender nas nossas escolas

Por LISETE REGINA BAMPI

lisete.bampi@ufrgs.br

La vida no es la que uno vivio,
Sino la que uno recuerda y como la recuerda
para contarla.

(Garcia Méarquez, 2015).

Da iniciacéo
Percorrendo os caminhos abertos para observar o que se plantou, recolho algo que brotou:
resultados praticos e palpaveis atestam a perseveranca em reviver o que se realizou nos
mundos que se inventou. Como aprendizes, iniciamos na docéncia, fazendo nossa propria
experiéncia, traduzindo seus mistérios como quem decifra os signos do amor. Ao sofrer uma
coacdo, a inteligéncia os decifra, com a “condi¢do de vir depois”, de certa forma, obriga-se a
por-se em movimento. Mas que coagdo € essa? A “coacdo da sensibilidade, a do proprio

signo no nivel do amor” (Deleuze, 2003, p.69).

Ha que saber esperar as coisas crescerem e uma boa ocasido para conecta-las em ordem?.
O que estd em questdo nesta secdo? Aqui, alcanca-se a decifracdo de signos como um
processo de recriacdo que vale para a cadeia de toda associacdo (Deleuze, 2003). Assim, faco
uma introducdo sobre o processo de tradugdo. Signos podem ser encontrados na madsica, na
literatura, na poesia, na pintura, na ciéncia ou na filosofia. Entretanto, a matéria primordial
da traducéo surge, especialmente, nos encontros com os signos mundanos. Pois, ndo ha meio

gue concentre e emita tantos signos como a mundanidade.

Por esta via, formulamos a escrita das experiéncias envolvidas nesta comunicacao: mais
do que relatar o que acontece, descrever ou observar, importa reviver o que nos acontece

como um modo de traduzir experiéncias singulares. Uma pesquisa sobre o “aprender” torna

! Lembrei-me de um aforismo zen traduzido por Leminski (1983, p.74): “hora de comer, comer”, ou melhor,
quando o poeta refere Laércio, reportando-se de Didgenes que, uma vez, comia em pleno férum e alguém o
repreendeu pelo inapropriado do lugar: “no forum, é que eu tive fome”, respondeu-lhe o cinico.
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sensivel uma espécie de caminho, onde ha uma luta entre os resultados da pesquisa e 0
pesquisador. Como o egipt6logo, em todas as coisas, 0 pesquisador torna-se naquele que “faz

uma iniciacdo — é o aprendiz” (Deleuze, 2003, p.86).

Na segunda secdo, os professores cansado, esgotado e contemporaneo entram no meio da
comunicacdo, realizando o possivel e recriando saberes (dados para os outros). Na terceira
secdo, faco uma reflexdo sobre suas didaticas com uma experiéncia de avaliacdo.
Encontramos algo novo reverberando na superficie da educacdo? Esta questdo desdobrou-se
num exemplo concreto de traducdo de signos que construimos, tecendo relagdes entre

Filosofia, Literatura e Educacéo.

InquietacBes com relacdo ao ensino e ao aprendizado da matematica passaram a ganhar
corpo-valor em estado de vida latente, desenvolvendo-se em oficinas realizadas por bolsistas
do PIBID (Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia) e do BIENC (Programa
Bolsa de Iniciagdo ao Ensino da Ciéncia). Nas tentativas de expressar 0 que se andava a
ensinar e aprender, com os integrantes do projeto de pesquisa, associado a esta producéo,
comecei a estudar obras, tais como: Proust e os Signos (Deleuze, 2003), Diferenca e
Repeticdo (Deleuze, 1988), Ldgica da Sensacdo (Deleuze, 2007), Sobre o Teatro (Deleuze,
2010) e o Mestre Ignorante (Ranciere, 2007).

Quando se trata de expressar 0 que nos acontece nas experiéncias com a escola e a
universidade, matérias escapam das nossas maos, transmutando-se em experiéncias com o
processo de traducdo de signos. Traduzir, interpretar, decifrar signos, consiste em uma das
formas da criacdo (Deleuze, 2003). As experiéncias perfazem caminhos, muitas vezes,
impossiveis de demarcar, mas que podem dar a conhecer muito mais, caso professores e
estudantes disponham-se aos encontros com 0s signos: esta consiste em uma das faces de

nossas buscas.

Traduzo lembrancas de mundos ja criados, ndo somente como relatos vividos num tempo
chrénos, mas como quem decifra signos que vao se enredando em nossas singularidades,
infiltrando-se no tempo da busca da verdade. Aqui, relembrar surge, também, como recriar.

E, antes de tudo, recriar o equivalente da lembranca, ainda que por demais material, fazendo
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dela uma criagdo realizada como num processo de traducgéo de signos, onde alcangamos uma
revelacdo (a nossa). Como da matéria se faz arte, as vezes, da forma se faz conteido. O que
proponho a relatar pode parecer facil, entretanto, sua producao foi muito dificil. Pois, tivemos
que dar forma ao que ja estava (in) formado. Esta comunicacdo mexe com algo delicado,
disso estou certa: a construcdo de uma espécie de ligacao que, por certo, esta tdo emaranhada
nos signos da investigacdo, tdo viva quanto os resultados em questdo, impelindo-nos a

tradugéo.

Com efeito, nem sempre ha uma relacdo direta entre o signo captado e o aprendizado
objetivado, uma vez que se constituem em pequenas percepc¢des. Ou seja, uma palavra, um
dado conhecimento ou os resultados de uma investigacdo, manifestando-se como signos, ndo
se confundem, necessariamente, com aquilo que designam. Antes, podem remeter a outra
coisa, fazendo-nos pensar em outra imagem que ndao aquela que a propria palavra ou

producdo representa.

Podemos, entdo, cogitar que o aprendizado enquanto decifracdo de signos nao se detém
naquilo que é ensinado, antes, realiza-se na interpretacdo do signo que é captado por aquele
que o apreende, sustentando-se nas suas experiéncias. Por isso, ninguém sabe de antemdo o
que vai aprender de fato. Para que haja algum aprendizado é preciso ser dotado para 0s signos,
predispor-se ao seu encontro, expor-se ao seu constrangimento. E necessario estar sensivel
aos signos que o mundo emite. E, até mesmo, esta abertura da sensibilidade acontece através

de um encontro casual com algum signo que inquieta o pensamento.

Existe, portanto, todo um trabalho tradutério que pertence absolutamente a escritura e, no
entanto, precede o proprio escrever. Foi recorrendo estes paradoxos que em outra producao
chegamos a revelacdo de que “ndo ¢ nossa culpa se ndo sabiamos que sabiamos” (Bampi;
Telichevesky, 2012). Sdo0 movimentos que aproximam 0 que acaba de se passar com 0 que
vai se passar (Deleuze, 2011). As associacfes tornam-se acidentais e todo o aprendizado,

torna-se um aprendizado inconsciente da propria arte de traducao.

E isso o ato de escrever, ou 0 momento decisivo do relatar, onde enxergamos algo que se

move por “forca mesmo dessa coisa sem nome que ¢ a Vida” (Lispector, 2012, p. 25).
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Momento em que nos revivemos nos vazios que a propria investigacdo inventou nos
caminhos que trilhou: o0 “préprio ato da escrita se confunde com o aprendizado desenvolvido
e que, ainda, ndo se extinguiu” (Bampi et al, 2014, p.173). E, assim, o aprendizado se renova,
a “cada dia, em cada palavra digitada, pensada, dita ou rabiscada, quando, ap0s viajar por
diversos mundos de signos, chegamos & arte — arte da escrita, da escritura” (Bampi et al,
2014, 173).

A poténcia do texto manifesta-se nas palavras que se tornam imagens, invocadas nos
encontros com os signos, dando lugar a expressdo. Nestes momentos, tornamo-nos artistas
de nds mesmos, os fazendo ressurgir em imagens com as cores que imaginamos: “¢ como
acontece nos sonhos onde as palavras se tornam imagens” (Bampi; Telichevesky; 2012, 469).
Nestas escrituras, o relatar torna-se traduzir signos. E traduzir pode ser pensado como recriar
experiéncias com o0 que nos acontece em meio a docéncia. Os resultados tornam-se
necessarios, assim como saber escrever € necessario para se escrever uma carta, ou um

romance, ou mesmo um artigo (Bampi; Camargo, 2016a).

E, aqui, nesta comunicacdo, explico, exemplifico e deixo questdes como exercicios ao
pensar: “a linguagem, as palavras ditas, ouvidas, escritas, lidas ou mesmo imagéticas, surgem
como dados inerentes para que haja comunicacdo, interacdo, possibilidade de emissdo de
signos a serem decifrados” (Bampi; Camargo, 2017). Pois, a “superficie € tdo necessaria
quanto a profundidade, tendo a atencdo para, ao deixar-se afundar, ndo perder o félego e
acabar sufocado em ilusdes” (Bampi; Camargo, 2017). Ainda precisamos dela como
respiradouro para poder mergulhar cada vez mais fundo nesse oceano de possibilidades,
como num encontro, onde a docéncia transforma-se em didatica — e vice-versa —, traduzindo

Seus misterios.

Ou seja, com o que ja temos feito, podemos enxergar algo novo reverberando na docéncia,
dando lugar a filosofia da educacdo na formacdo. Desde entdo, com o professor cansado e
esgotado, vamos observar o novo que surge no velho, o diferente que se manifesta no igual
e, enfim, as suas didaticas como decifracdo de signos. No contexto de uma traducao de

signos, a docéncia pode ser pensada como um processo de iniciacdo ou aprendizado dos
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signos. Assim, vislumbro formas de ensinar e aprender que recriamos nos caminhos da

investigacao.
Da docéncia

Estamos sempre envoltos em encontros, mesmo que sejam com nds mesmos. Aproveitar
0s encontros ndo € facil, torna-se possivel. Nesses encontros, entdo, perguntamo-nos: em que
sentido o professor cansado pode tornar-se naquele que abre mundos a serem esgotados? Até
que ponto o que nos ¢é dado remete ao professor cansado? Aquele que realiza o diferente e,
ainda assim, parece permanecer no igual? O que fazer com a didatica que se entrincheira em
nossas bases educativas? Como esgotar o possivel? Como criar novas possibilidades
didaticas mediante as realizages ja esgotadas? Vivificar bombardeios criticos ou mortificar-
se atras de tecnicistas bandeiras brancas? Talvez nem tudo seja guerra. Tais questfes
nortearam os caminhos envolvidos em uma producdo, onde buscamos observar certa nuance
existente entre uma didatica necessaria e possiveis encontros com os signos do aprender

(Bampi, Camargo, 2017).

Nesses caminhos, absorvemos o termo cansado traduzido por Deleuze (2010). Desde
logo, cabe referir que o cansado manifesta-se naquele que “ndo dispde mais de qualquer
possibilidade”, naquele que “esgotou a realizacdo” e, portanto, “ndo pode mais realizar”
(Deleuze, 2010, p. 67). O professor cansado, nessa traducdo, pode criar o possivel com o que
emerge nos encontros que envolvem a sala de aula, onde pode fazer algo com tudo o que ja
esta feito. Assim, busco tdo somente afirmar agcdes possiveis com este professor, procurando
fazer ressoar seus gestos em nossas experiéncias com a docéncia. Como numa traducao, ao
fazer ressoar experiéncias distintas, por um vinculo sonoro de uma alianca de palavras,
recriamos tal nocao que nao se fecha sobre si mesma, ao contrario, cerca-se de possibilidades.

As possibilidades conflagram-se em recogni¢cbes mdultiplas necessarias ao aprender-
acontecimento. Os atos recognitivos existem e ocupam grande parte da nossa vida mundana:
é um poliedro, é uma funcéo linear, € um bloco I6gico. Todos somos professores cansados.
Ensinamos contetdos, ministramos aulas, delimitamos didaticas, produzimos dados: a
repeticdo faz parte de nossos afazeres. Ha igual por todo lado. O cansado continua a ensinar

e, muito bem, por vezes. No entanto, o almejado novo, e diferente, parece ndo se apresentar
ao professor cansado (Bampi; Camargo,2017 ).
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As possibilidades de criagdo podem surgir num tempo oportuno, quando ndo ha mais
possivel a realizar com o que temos: a didatica, o espaco, o tempo, o velho, as explicaces,
0s exemplos, os exercicios, os conteidos, 0s planejamentos, 0s programas de incentivo a
docéncia ou de ensino da ciéncia (a lista é infindavel). Com o que j& tinhamos feito surgiu
esta comunicacdo, criando possibilidades de reviver a questdo: como ensinar entao?.
Inspirada na Didatica Magna (Coménio, 1957), essa questdo se desfez em caminhos
multiplos, configurando multiplos mundos por nés construidos, onde os encontros com 0s

signos do aprender integram-se continuamente.

Por sua vez, o professor cansado ndo surge como aquele professor sem energia, torna-se
naquele que percorre todos os caminhos possiveis, “repetindo-os com primazia”, observando
metodologias e didaticas previstas, “beirando a maestria” (Bampi; Camargo, 2016). E nas
repeticdes que podem surgir “manifestacdes de atividades diferentes e interessantes que o
professor pode realizar perante suas vivéncias cotidianas no ato de ensinar” (Bampi;
Camargo, 2016). O cansado remete a repeticdo que remonta a técnica e, também, ao
esgotado. Assim, o professor esgotado torna-se naquele que sabe ver a obscuridade na

contemporaneidade.

Observo que na referida producdo, onde professor cansado surgiu, ndao foi de meu
interesse, analisar como 0s signos do aprender aparecem em meio as didaticas ja existentes.
Antes, objetivamos algo mais elementar: tratamos de “analisar a poténcia dos horizontes que
enxergamos com essas didaticas, pensando nas conexdes e brechas possiveis que surgem nas
praticas educacionais contemporaneas, como sorvedouros de encontros em gque 0 novo pode
surgir com o que ja estava ali” (Bampi; Camargo, 2017). Assim, a “mundanidade que a
didatica absorve em seu formalismo torna-se um mundo essencial, de passagem obrigatoria
para todos os que querem conhecer os outros mundos dos signos do aprender” (Bampi;

Camargo, 2017).

Desde logo, fomos conduzidos ao contemporaneo de Agamben (2009), traduzindo-o em
intervalos (espacos livres) das nossas experiéncias com a docéncia (Bampi; Camargo, 2016).
Aqui, talvez tenhamos encontrado certo 4gio — como a moda em seu Kairés inapreensivel —,

um espaco irrepresentavel ao lado, o lugar vazio no qual um professor contemporaneo pode
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mover-se livremente num tempo oportuno. Neste lugar, 0s encontros com 0s signos sdo
possibilitados e aumentados em poténcia, oportunizando a agéo do professor cansado que se

esgota em realizagoes.

Nas experiéncias com a docéncia, questdes pairam em torno da vontade de tornar
mais efetivo o ensino da matematica. Procuramos possibilidades para as nossas aulas,
objetivando com que os alunos aprendam e, ndo menos importante, que percebam esse
aprender. E, também, o nosso, na medida em que nos dispomos a fazer com alguém.
Buscando por uma Educacdo Matematica voltada a sensibilizar os estudantes na expressao
de seu proprio aprender, dialogamos com as palavras e os saberes das experiéncias entre
disciplinas que constituem espacos de formacdo. Recriamos cenas da educagédo, narrando,
discutindo, problematizando, inventando, tecendo sentidos para o que emerge na escola

contemporanea (Bampi; Camargo, 2016).

Para construir 0 nosso cenario, uma sensibilidade a espreita torna-se uma possibilidade para
dar vivacidade as nossas experiéncias com a docéncia. Os signos sdo multiplos e, muitas vezes,
intraduziveis para as palavras que ressoam atraves dos labios, ouvidos, entre canetas e teclados.
Deixamos hierdglifos a serem decifrados nas cenas que recriamos com a matéria que
coletamos. O que estava em questdo era certa disposi¢do de escrever, ensinar e aprender,
revivendo-nos no pensar e nas experiéncias que levaram estudantes e professores a deixar-se
envolver pelo imprevisto que se manifesta na escola contemporanea (Bampi; Camargo,
2016).

Na vontade de ensinar um contetdo, com todas as suas nuances, reencontramos o que ja estava
dado de antemdo. Exemplos e exercicios mesclam-se no “como fazer” do professor enquanto
regente de um aprender — ainda, inoperante —, ou melhor, invisivel no tempo Chronos. Por
exemplo, a matematica financeira deve ser dada: conteldo necessario, pensado como dado
mundano, estabelecido em proporc¢es, juros, descontos e investimentos. O ensinar possibilita
mostrar de onde se tiram os dados que ai tinham sido colocados. Ora, quando nao entendemos a
regra de trés, podemos considera-la um dever, aplicando-a em um exercicio. Eis uma das fungdes
dos signos mundanos: uma moralizagdo do aprender. Porém, pode ser que tal associacéo torne-

se indispensavel a moral do aprendizado através de trés modos de acdo sobre o conhecimento:
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A lei, moral ou social, ndo nos traz conhecimento algum, ndo d4 nada a conhecer. Na pior
das hipoteses, impede a formagéo do conhecimento (a lei do tirano). Na melhor, prepara o
conhecimento e o torna possivel (a lei de Abrado ou de Cristo). Entre esses dois extremos, a
lei supre o conhecimento naqueles que s&o incapazes de obté-lo em funcdo do seu modo de
existéncia (a lei de Moisés) (Deleuze, 2002, p. 30).

Como, entdo, possibilitar que os encontros com 0s signos desenvolvam-se numa sala de
aula? Como professores, podemos nos apresentar, essencialmente, de trés formas: sendo
tiranos (lei do tirano), libertadores (lei de Moisés) ou salvadores (lei de Abrado ou de Cristo)
(Camargo, Bampi, 2014). No contexto desta associacdo intempestiva, alguém poderia
estabelecer um sentido pretensioso. Contudo, o que estabelecemos foram simples conexdes de
conceitos que podemos utilizar como professores de um aprendizado que, em si mesmo, ja é
imoral (Kohan, 2007).

Por isso mesmo, o professor tirano, o professor Moisés e o professor Abrado estéo,
intimamente, vinculados como professores em experiéncias singulares, em tempos distintos,
sendo exigidos de acordo com a necessidade de cada época. Ora, “ndo ha Chrénos que 0s
antecipe”, entretanto, no Kairds enxergamos um portal celeste que possibilita 0 encontro dos
trés tempos num Aion do aprender (Kohan, 2004). Qual desses professores € 0 bom ou mau?
N&o se sabe ao certo. O que podemos, entdo, enquanto professores?

Podemos considerar como 0 bom professor aquele que aumenta poténcias, possibilitando
encontros com os signos do aprender. Por outro lado, 0 mau professor seria aquele que deixa
0S encontros ao acaso, impotente para explora-los em algo outro, apenas reage a eles. No
entanto, ja antecipamos que ndo ha professor bom ou mau. Acreditamos na poténcia de
professores que se deixam afetar (mais ou menos) pelos signos do aprender ou que possuem

(mais ou menos) uma sensibilidade aos encontros que podem dar a conhecer poténcias em
uma sala de aula (Camargo, Bampi, 2014).

Com a matematica financeira, os estudantes como sujeitos escolarizados necessitam
desvendar uma dada questdo, estabelecer metas, alcancar lucros ou dividir despesas. Questédo
que (em seus tons cambiaveis) se manifesta em proporc¢des, em divisdes que, por sua vez,
devem satisfazer aos envolvidos com ela. O que observamos, nesta experiéncia, foi um
aprender que se manifestou num desenvolvimento artistico. Quem sabe inventor (Kohan,
2013)? As respostas da questdo foram estabelecidas segundo as proprias visées de mundo

dos estudantes. Matematicamente corretas?
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Em outra atividade, os alunos envolveram-se na construcdo de poliedros feitos de
cartolina. Confeccionaram, mediram, desenharam, recortaram, dobraram, encaixaram e
colaram. No meio, entre esta atividade, hd algo que escapa do contetido, do dado, do
conhecimento matematico necessario para produzir poliedros, do saber que possibilita defini-
los (ou ndo). Podemos afirmar que aqui ha uma brecha? Produzir. Sdo os estudantes que estdo
produzindo os poliedros. Eles lhes pertencem (e a mais ninguém).

Os solidos geométricos sdo obras de suas medicdes, de seus desenhos, de seus recortes,
de suas dobraduras, de seus encaixes e de suas colagens: poliedros com suas proprias marcas,
com sua prépria arte e, alguns, literalmente, com suas digitais registradas.

O olho, ainda roxo, de um aluno que se envolveu huma briga, alguns dias antes da realizagdo
da atividade, tornou-se registro nas faces do poliedro que seu grupo produziu. Por sua vez, 0
poliedro “digital” ficou com pouco espago para suportar tantas marcas de dedos em tantas

cores distintas. Outro poliedro ficou marcado com letras de muasicas em lingua inglesa e de
desenhos como tatuagens tribais (Bampi; Camargo, 2016, p.966).

Ora, ndo havia como negar que aqueles poliedros lhes pertenciam: “suas proprias obras
de arte? Arte refletida de suas proprias vidas contemporaneas” (Bampi; Camargo, 2016,
p.966). Reagindo aos efeitos que os signos mundanos lhe remetem, o professor cansado
penetra num ambito de passividade perante o que lhe acontece, recolhendo apenas o que
acontece: torna-se naqueles que “coincidem muito plenamente com a época, que em todos 0s
aspectos a esta aderem perfeitamente, ndo sdo contemporaneos porque, exatamente por isso,

ndo conseguem Vvé-la, nao podem manter fixo o olhar sobre e¢la” (Agamben, 2009, p.59).

O professor contemporaneo pode tornar-se naquele que consegue e mantém o olhar fixo
na sala de aula. Ndo como um professor encantado com que acontece na sala de aula, como
aquele que nem consegue agir, tampouco raciocinar logicamente: um hipnotizado. Com o
olhar rente aos acontecimentos da sala de aula: “sua época”, pode tornar-se um pesquisador
de possiveis fendas que possam surgir na superficie da educagdo: “o escuro” (Agamben,
2009, p.59).

E no escuro que brechas podem reluzir, onde podemos nos mover em atividades outras;
também, podemos encontrar questdes, moldes outros, desbravar os signos do meio, onde o

aprender acontece e algo permanece possivel, podendo fluir. O que pode, pode o possivel. E o
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que nem sequer sabemos? Impde-se. Quando esgotamos o possivel, podemos mais? O mais
se torna diferente, podendo ser encontrado no menos. Assim como, podemos encontrar o
diferente no igual. O novo est4, também, no velho. O arcaico renova-se na sensibilidade de
professores e estudantes que se deixam envolver em encontros imprevistos, renovando-se em

poténcias.
Do exemplo

Aqui sujeitamo-nos em atos que substituiram uma experiéncia pela maneira como dela
falamos, ou pelas cenas que recriamos em meio a um dos mais conhecidos haicais de Basho:
uma imagem contraida no nosso tempo? No tempo da nossa busca, como exemplo concreto
do que alcangamos no contexto de uma traducgéo de signos de uma avaliagcdo que podem ser
pensados como uma legitima resposta-de-gquestio? que se excedeu no tempo da nossa busca;
uma espécie de haicai ampliado, onde momentos de profunda intensidade foram encenados,

como que a sugerir a dramaticidade dos saberes dados (para 0s outros).

Em certo tempo docente, estudantes se expressaram através do questionario da avaliacao
de uma acdo de extensdo, desenvolvida na forma de minicurso, durante a semana académica
de uma universidade brasileira. Mesclando-se aos signos do aprender, numa experiéncia com
a leitura e analise das respostas avaliativas, a avaliacdo envolveu-se num processo de
construcdo. Neste processo, construimos relagbes com ndés mesmos e com 0S 0utros,

especialmente, quando tinhamos algo a dizer uns para os outros (Bampi et al, 2016).

Junto com a necessidade de analisar as avaliagdes, surgiram possibilidades de recriarmo-
nos na experiéncia concreta com sucessivas leituras, constituindo-nos a nés mesmos em
nossas relagdes com 0s outros: uma espécie de autocriacdo estética, ideia de resisténcia que

surge, especialmente, nos dltimos trabalhos de Foucault (1984; 1999), conectada as formas

2 Deleuze (1997) faz distingdes entre questdes na filosofia e “interrogagdes” na midia que permanecem no
nivel da producéo de opinifes. No entanto, mesmo as opinides sofrem pressdo insuportavel devido aos limites
espacos-temporais proprios as interrogacgdes, dando mais o pensar do que a pensar: “questdes sdo produtoras
em potencial. Questdes ndo esperam respostas, mas sim produzem outras questdes” (Bampi; Telichevesky,
2012, p.471).
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pelas quais os individuos sdo produzidos e se produzem enquanto sujeitos. Pelas relacdes

tornou-se possivel uma afirmacéo, dando lugar a traducéo.

O processo analitico, relativo a leitura das avaliagdes, surgiu precisamente como um ponto
de partida e, como tal, possibilitou um ponto necessario a traducéo. Algum conteudo podera
uni-las? Eis o que consideramos um “efeito” do estilo explicativo como imagem e produto
do estilo (Deleuze, 2003, p.159). Com a obra de arte, também, revela-se um processo de

subjetivacéo.

Observamos certo vitalismo sobre um fundo estético em Foucault, especialmente, quando
o filésofo desenvolve o tema da subjetivacdo como invencdo de possibilidades de vida.
Recriamo-nos nas relacbes que ndés mesmos criamos, dando uma nova vida ao que nos
aconteceu, no caso desta producdo, produzimos algo de natureza diferente das respostas

avaliativas, mesmo que elas também tenham funcionado como um ponto de partida.

Nesta tradugéo, também ha decepcédo. Pois, quando pensavamos que o proprio “objeto”
trazia em si 0 segredo do signo que dele emanava, nos ocupamos dele para decifrar o signo
(Deleuze, 2003, p.26). E, entdo, decepcionamo-nos quando o segredo ndo nos foi revelado
através da analise, a0 menos ndo o segredo gque dela esperavamos: inicialmente, esperavamos
uma avaliagdo sobre o avaliado, em seus critérios, objetivos, quantidades e, mesmo,

padronizacoes.

Entretanto, quem se revelou foi o avaliador, dando-se a ver, expondo sua experiéncia que
se manifestou no proprio aprendizado. Da impossibilidade de expressar a experiéncia, surgiu
a surpresa com a possibilidade de uma analise quantitativa: o escape do quantitativo, também,
foi necessério a traducdo, segundo um movimento de pensamento em dire¢do a um aprender

que se passou, reafirmando um novo sentido em um novo espago-tempo.

Para compensar a decepcdo com a analise, tornamo-nos sensiveis aos signos menos
profundos da avaliacdo com a analise em questdo: tudo nos escapava, restando-nos a
traducdo. E encontramos singularidades e potenciais que frequentam sua superficie (Deleuze,
2011, p.106). A Arte enquanto maquina de produzir efeitos e, notadamente, efeitos sobre os

outros, faz com que nossos leitores, ou espectadores, se ponham a descobrir, neles mesmos,
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ou fora deles, efeitos andlogos aos que a obra produziu. Quando falamos em recriagGes e
encenacdes de saberes, referimo-nos a esses efeitos que rompem com as cadeias sucessivas

de associagdes, transformando-as em um centro de envolvimento (Deleuze, 2003).

Em meio a traducOes fracassadas, que poderiam ter dado certo, experiéncias bem
sucedidas e a forma como se reconciliaram, revelou-se a nossa tradugcdo em encontros,
circunstancias e fatores extrinsecos a nossa busca. Embora, 0s signos sensiveis representem
o “esforco da vida para nos preparar para a arte € para a revelagdo final da arte” (Deleuze,
2003, p.61), impulsionados pela interagdo entre 0s mundos dos signos, tornamo-nos capazes
de compreender que 0s signos da arte ja estavam presentes, desde o inicio, como na leitura
das respostas avaliativas. O que foi produzido pelo processo de tradugédo, na obra que fez
ressoar aprendizados singulares, pode ser pensado como um ponto de vista superior a
momentos distintos na analise. Momentos que rompem com a cadeia de associa¢fes (onde

tudo nos é permitido), excedendo o processo analitico das avaliagdes.

As avaliacOes partiram de saberes (dados para os outros) e, também, de vontades,
sensibilidades, experiéncias que o curso de extensdo proporcionou nos estudantes, em seus
saberes, fazeres e dizeres. Percepcao dos sentidos, mas também da inteligéncia, da memoria
e da imaginacdo. O que estava sendo avaliado ndo era um saber adquirido, mas um saber
perpetuado, e mesmo critico, sobre aquilo que moveu e provocou o pensamento na atividade

realizada.

Os alunos, entdo, avaliaram. E o que avaliaram? O tempo, 0 espacgo, o0 professor e,
especialmente, a si mesmos. O que foi e 0 que poderia ter sido. Possibilidades de intencéo,
de formas, de matérias, de saberes, de dados e de aprendizados. E da avaliacao destes dados,
ou dos dados desta avaliacdo? Surgiram as poténcias da traducdo, segundo encontros com 0s

mundos dos signos, transformando-os em algo mais, ainda que menos, em nOSSO pensamento.

Surgiram outras questdes, por exemplo: como estabelecer conexdes entre um processo
analitico de avaliacGes e uma poesia? O estilo faz ressoar dois objetos distintos, extraindo

uma “imagem preciosa” que pode se manifestar em um efeito artistico. E foi assim que
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analise das avaliagbes, numa traducdo de signos, moveu-se em meio a um dos mais
conhecidos haikais de Bash6 (Leminski, 1983, p.47):

Velha lagoa
O sapo pula
O som da &gua

Em construcGes de uma obra completa, associada a esta producgdo, nos perguntamos,
entdo: o que redine um processo de analise quantitativa e uma poesia? Era isso que ndo se
sabia (de inicio): ndo ha como “comegar pelo inicio”, pois as “coisas acontecem antes de
acontecer” (Lispector, 2006, p.21). Eis as zonas obscuras de um meio em que adentramos
como em criptas, onde deciframos hieroglifos e linguagens secretas, onde elaboramos as
forcas que agem no pensamento (Deleuze, 2003). Eis o sentido produzido pelo estilo que se
recria nas nossas experiéncias, onde o exercicio da docéncia torna-se num trabalho de

artesania. Nosso método?

Nossa obra foi talhada manualmente, conectando experiéncias singulares que tiveram
como ponto de partida as avaliacbes recebidas. Observamos que ela conecta, também,
esforcos fisicos a éticas, vagueando sobre a vontade de escrever as coisas da forma mais
simples possivel. Mostramos um exemplo concreto do quanto é possivel aprender sobre si
mesmo, em nossas relagcdes com os outros, por meio do ato de construir, artesanalmente, uma

avaliacdo com paciéncia e dedicacao.

Inventamos um estilo? Com a arte, um mundo de signos imateriais manifesta-se, ao menos
para olhos e ouvidos artistas, onde o signo surge como estilo e o sentido como esséncia
(Deleuze, 2003). Conheciamos certas técnicas que desdobradas revelaram-se na traducdo. O
conteldo da nossa obra ndo consiste em uma cadeia associada as respostas avaliativas (a
avaliacdo, ou as avaliacGes recebidas, relacionada a esta producdo). Dando vivacidade a
traducdo, construimos relagdes que cortaram a cadeia de associagdes que, em relacéo a ela,

teciam somente a metade do caminho.

O contetdo das avaliacGes foi perdido, como se nunca tivesse sido possuido, tanto que

sua reconciliacdo se da pelo processo de traducdo. Jamais conheceriamos 0s mundos (0s
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préprios artistas) envolvidos nesta produgdo sem a tradugdo. Neste processo, gracas a arte,
em vez de contemplarmos um sé mundo (0 nosso), vemo-lo multiplicar-se e dispomos de
tantos mundos, quantos artistas originais existem, mais diversos entre si dos que rolam no
infinito (Proust, 1995).

O resultado obtido guarda, com as avaliagcBes recebidas (nossa matéria original), um
processo de construcdo. Para além da leitura literal das avaliagdes, quanto das analises, nesta
comunicagéo, procurei reviver o que se traduziu. Foi assim que a imagem-verso surgiu como
exemplo concreto do que alcangamos numa traducdo de signos com uma experiéncia e um
aprendizado que se esvaiu. Foi assim que o fizemos. E se a nossa experiéncia serve de algo
a alguém, que esse alguém invente sua prépria verdade, que faca sua busca, que construa 0s

caminhos do proprio aprendizado.

Quem produziu a obra emitiu signos-sonidos, sinais que me chegaram concisos aos
ouvidos, fazendo-me trabalhar com meia duzia de riscos. Queria, tdo somente, dar a conhecer
a poténcia de certa repeticdo que se excedeu na pergunta de uma avaliacdo. Por essa mesma
razdo, os caminhos de uma investigacdo devem ser recorridos muitas vezes; assim como uma
grande musica deve ser tocada muitas vezes; um teorema, aprendido de cor e demonstrado;

um bom livro, muitas vezes rabiscado. Afinal, nada ¢ igual. E somente isso.
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