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¢ Pedagogia Queer/ Cuir en Latinoamérica?
Reflexiones en torno a los nifios trans
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Infancia

Es de interés comprender la nocion de infancia y los discursos generados alrededor de
ella; asi que, a modo de introduccidn, quiero iniciar con una cita de la novela Cancion de
tumba de Julian Herbert (2011, p.13):

De nifio queria ser cientifico o doctor. Un hombre de bata blanca. Méas pronto que tarde
descubri mi falta de aptitudes: me tomo afios aceptar la redondez de la Tierra. En publico
fingia. Una vez en el salén (uno de tantos, porque cursé la primaria en nueve escuelas
distintas) expuse ante mi grupo, sin panico escénico, los movimientos de traslacion y
rotacion. Como indicaba el libro, representé estos procesos atravesando con mi lapiz una
naranja decorada con crayon azul. Memorizaba cada cuenta ilusoria, los gajos perpetuados
en actitud de giro, las horas y los dias, el transito del Sol... Pero por dentro, no. Vivia con la
angustia orgullosa y licida... Mama fue la culpable. Viajabamos tanto que para mi la Tierra
era un poligono de mimbre limitado en todas direcciones por los rieles del tren. Vias curvas,

rectas, circulares, aéreas, subterraneas.

Con esta cita quiero sefialar la concepcidn que tiene el protagonista de la novela, un nifio,
sobre un fendmeno (la forma de la tierra) frente a la vision impuesta por el adulto, y es que
¢cudndo prestamos atencion a la situacion del nifio?, ¢a su experiencia infantil?, los adultos
¢los tenemos presentes?, ¢cuando los olvidamos?, ¢cuando los obligamos a seguir leyes,

reglas o explicaciones sin escuchar su interpretacion u opinion?

El nifio y el adulto son dos entidades diferentes que se relacionan en el tiempo y que
encarnan versiones distintas del mundo, no obstante, la nocién de infancia predominante ha
sido concebida desde una perspectiva adultocéntrica y occidental (Llobet, 2015, p.9),

generandose asi un proyecto de lo que los nifios(as) deben ser y llegar a ser; después de un
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largo proceso de crecimiento, se espera que cumplan con ciertas expectativas (las del adulto).
Ante ello, es de interés preguntarse: ¢Qué es la infancia? ¢Qué significa crecer? ;Cuél es el
futuro definido en la idea de crecer? ;A qué intereses responden estas prescripciones?
¢Existen otros posibles futuros para la(s) infancia(s)? ¢Qué pasa cuando los nifios(as) no

cumplen con ese ideal esperado por el adulto?

Para dar respuesta a estas preguntas es necesario reflexionar sobre como se ha definido a
la infancia y cuéles son los retos actuales en este ambito, pues en las Ultimas décadas su
reconsideracion se plantea como un problema relevante para diferentes campos del mundo
social, que tienen estrecha relacion con esta poblacion. Por lo tanto, es necesario reconsiderar
la concepcion de infancia teniendo en cuenta los cambios politicos, sociales y culturales de
las Gltimas décadas, ademas de reconocer que es esta una construccion social, “producto de
una construccion larga y de diversos contextos culturales, cientificos, pedagodgicos” y
“moldeada por discursos diversos” (Southwell, 2015, p.19). Ante lo cual se han generado
cuestionamientos a la nocion de infancia en la modernidad, resultando criticas al discurso
médico, psicolégico y escolar construido en esta época y que se instaur6 como legitimo dado
su estatus cientifico, entre otras circunstancias y que insidié en la idea de la infancia y por

tanto en cdmo debia vivir esta poblacion y qué se debia hacer con ella.

Dentro de las criticas al discurso moderno de la infancia es posible reconocer un comun
denominador, que es lo relacionado con la normalizacion, es decir, el establecimiento de los
parametros, medidas y modelos del nifio normal, deseable, el ideal de lo que debe ser,
reflejado en politicas sociales excluyentes, en la patologizacion de la infancia, en teorias del
desarrollo infantil, en practicas pedagdgicas de caracter disciplinario y vigilante, y que en su
conjunto mantienen una idea de lo que es crecer dentro del contexto neoliberal y que incluye
el ser y/o llegar a ser un adulto, heterosexual, consumidor, que va a reproducirse, a trabajar,

etc.
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Dentro de los parametros de lo normal, es imprescindible preguntarse: ¢Qué ocurre con
los nifios (as)! considerados disruptivos, indisciplinados, extrafios? Es decir, aquellos que no
se ajustan a los parametros del deber ser. Dentro de estos pardmetros se encuentran los
relacionados con el &mbito de la sexualidad, desde el cual se impone la heteronormatividad?,
la definicion de lo que es ser nifia 0 nifio. Es este &mbito, el del género y la sexualidad, es el
que interesa abordar, particularmente lo denominado identidades trans en la infancia vy,

ademas, su relacion con la préactica pedagogica.
Identidades trans: transgénero y transexualidad

Trans es un “término general referido a personas cuya identidad y/o expresion de género
no se corresponde con las normas y expectativas sociales tradicionalmente asociadas con su
sexo asignado al nacer” (OrganizaciOn Panamericana de la Salud, 2012, p. 21, en UNESCO,
2015, p.13). En este trabajo se hace referencia al término “identidades trans” ya que en él se
incluye la nocion de identidad de género® y lo denominado trans, envolviendo aqui a las

identidades correspondientes al término transexual y transgénero. De acuerdo a la

1 Es conveniente hacer una aclaracién con respecto al uso del género femenino o masculino en la redaccién
de este trabajo, como se advertira, utilizo paréntesis para la connotacion al género femenino, para expresar que
se esta haciendo referencia tanto al género masculino y femenino indistintamente. No obstante en la mayor
parte del texto so6lo se utilizara el género masculino al referirse al “nifio” de manera general, incluyéndose alli
también el género femenino.

2 Heteronormatividad: aquellas instituciones, estructuras de comprension y orientaciones practicas que
hacen no sélo que la heterosexualidad parezca coherente —es decir, organizada como sexualidad —sino también
que sea privilegiada. Su coherencia es siempre provisional y su privilegio puede adoptar otras varias formas
(que a veces son contradictorias): pasa desapercibida como lenguaje basico sobre aspectos sociales y personales;
se la percibe como un estado natural; también se proyecta como un logro ideal o moral. No consiste tanto en
normas que podrian resumirse en un corpus doctrinal como en una sensacion de correccion que se crea con
manifestaciones contradictorias —a menudo inconscientes, pero inmanentes en las practicas y en las instituciones
(Berlant, 2002, p.230).

3 Identidad de género: “el género se define como el significado social otorgado al ser mujer u hombre. Son
las caracteristicas —no las diferencias bioldgicas— las que definen a una mujer o a un hombre, y es el género el
que define las fronteras entre lo que una mujer y un hombre pueden y deben ser y hacer. La identidad de género
moldea y determina el comportamiento, los roles y las expectativas de mujeres y hombres, al tiempo que define
las reglas, las normas, las costumbres y las practicas a través de las cuales las diferencias bioldgicas se
convierten en diferencias sociales. Esta incluye la percepcion personal del cuerpo y otras expresiones del género
como la vestimenta, forma de hablar y comunicarse, entre otras” (UNESCO, p.13).

Por ejemplo, en México estos estudios y casos son incipientes, conviene mencionar que también ocurren y
es preciso atender y prevenir los problemas derivados de la situacion, a manera de ilustracion se puede decir
que durante el afio 2013 (al menos hasta septiembre) el Consejo para Prevenir y Eliminar la Discriminacion del
Distrito Federal, México (Suérez, 2013), recibi6 cinco denuncias por discriminacion en instituciones educativas,
relacionadas con nifios o nifias transgénero.
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Organizacion Panamericana de la Salud (UNESCO, 2015, p. 13), transgénero se refiere a
“las personas cuya identidad de género difiere del sexo biolégico con el que nacen. Estas
personas pueden ser masculinos a femeninas (mujeres trangénero) o femeninas a masculinos
(hombres transgénero). Las personas transgénero pueden ser heterosexuales, homosexuales
0 bisexuales. Normalmente, su identidad y/o expresion de género no se corresponde con las
normas y expectativas sociales, y en el caso de las personas transgénero, no se altera o no

desean cambiar los caracteres sexuales con los que nacieron”.

Por otra parte, transexual (UNESCO, 2015, p.13) “es la persona que siente
disconformidad entre su sexo biologico y su identidad de género (transgénero), que ha
iniciado un proceso de transicion biomédico y psicologico (puede incluir cirugia y
tratamientos hormonales) hacia el sexo/género con el cual se siente identificada.” “Estas
intervenciones, por lo general, son acompariadas de un cambio permanente en el papel de

género” (p.22).

Considerando los elementos hasta aqui mencionados, es posible preguntarse, ¢como se
comprende a los nifios que no cumplen con la promesa de sentirse y ser nifios o nifias, tal
como se les ha sido asignado de acuerdo a su sexo? Es decir, ¢qué ocurre con los nifios, nifias
transgénero y transexuales?, ¢ puede definirse a los nifios(as) como queer?, ;son l10s nifios(as)
queer?, ¢son los nifios(as) trans? Ahora bien, teniendo en cuenta el campo de la pedagogia
resulta interesante cuestionarse: ¢cual ha sido el papel de la pedagogia con respecto a la
heterogeneidad en el &mbito de la sexualidad y la identidad?, ¢cuales son las concepciones
sobre la sexualidad y la diversidad sexual que conducen la préctica pedagdgica?, ¢qué
planteamientos teoricos y filoséficos pueden contribuir a la comprension de la infancia y la
identidad?, ¢cudles conviene considerar para mejorar la préactica pedagdgica con respecto a

la infancia?

En cuanto al campo de la pedagogia, es relevante considerar la denominada Pedagogia

Transgresora 0 Queer, como la denomina Deborah Britzman.
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Pedagogia Queer

Esta pedagogia es aquella relacionada con la comprension de la nocion de lo “normal” y
de la “homogeneidad” en la escuela, se pone en cuestion la escuela como un lugar para el
establecimiento del ideal de ser humano, el cual debe circunscribirse a las prescripciones
sociales normativas, esto relacionado con la dimensién de genero conduce al problema de la
identidad de género (binario hombre-mujer) y a la idea de la heteronorma como un orden
establecido en el sistema escolar. ;Cual ha sido la funcion de la escuela para establecer la
heteronorma? ;Cual es la concepcion sobre lo “diferente, extrafio, raro”? Especialmente con
respecto a los nifios que no se ajustan al género que les ha sido asignado, o sea, los nifios

trans.

En este escenario, la Pedagogia Transgresora (Britzman, 2002, p.199), aborda, entre otros,

b

el tema de la “normalidad como un problema historico para la Pedagogia...” y se le ve
“...como un producto de la Pedagogia misma”; también se cuestiona “;Qué es lo que hace
que la normalidad esté tan presente en el pensamiento educativo? ;Como podria desarrollar
la Pedagogia un pensamiento sobre la ausencia de la normalidad? De acuerdo con Deborah
Britzman (2002, p. 200), “... Estas cuestiones forman parte de imaginar una Pedagogia
Transgresora, una Pedagogia que se preocupe de las exclusiones inmanentes de la

normalidad...”

Dichos cuestionamientos desembocaran en una propuesta mucho mas especifica, a la que
Britzman denomina Pedagogia Queer y que tiene relacion con la comprension (en el ambito
de los saberes pedagogicos) de aquellos que no se ajustan a la heteronorma (personas que se
definen como gay, homosexual, bisexual, queer, trans, etc.) y al establecimiento del binario
de género (hombre-mujer); con lo cual, es posible notar que esta propuesta se encuentra
claramente inspirada en la teoria queer y retoma algunos de sus planteamientos. Ahora bien,

¢como y a quién se dirige esta propuesta?, en palabras de Luhmann (1998, p.5):

¢Como se puede imaginar una pedagogia queer, rara? ¢Cuales serian sus ambiciones y
ddnde tendria lugar? ¢Es una pedagogia queer sobre y para los estudiantes queer 0 maestros

queer? ¢Es una pedagogia queer una cuestion de curriculo queer? ;O se trata de métodos de

ALFE UNIVERSIDAD
Asociacion Latinoamericana D NACIONAL DE

___ deFilosofia de la Educacion, AC SAN MARTIN




4to Congreso Latinoamericano
F| de Filosofia de la Educacion 10 al 13 de octubre de 2017

ensefianza adecuados para el contenido queer? O, sobre el aprendizaje y la ensefianza queer,
¢y qué significaria eso? Por otra parte, ¢se trata de que la pedagogia queer se convierta en la
casa de los estudios queer o se trata de adjetivar como queer a la teoria pedagogica?

También convendria preguntarse: ¢A qué orden politico responde esta pedagogia? ¢Cuél
es el sujeto de su accion? ¢En cudl paradigma epistemoldgico se inscribe? ¢Es semejante a
otras “pedagogias”? ;Qué practicas propone? ;Son viables? ;Cudles serian las

consecuencias? ¢Qué hay de la pedagogia queer/cuir en Latinoamérica?

A proposito de esta Gltima pregunta es necesario sefialar la importancia de entablar un
didlogo sobre la pertinencia, las formas o las movidas necesarias para hablar de lo queer en
el contexto latino, es por ello que se recurre a la denominacion “cuir”. Por tanto, no se soslaya
la relevancia de que la teoria queer haya surgido en el contexto anglosajon, y no se desdefian

tampoco los desarrollos tedricos al respecto en Latinoamérica.

Entonces, ;qué nos permite pensar el planteamiento de una pedagogia cuir? “;Como
articular una pedagogia antinormativa, que haga de la normalidad su objeto insistente y
paradojico de reflexion, y no su producto mas deseado?” (Flores, 2011, en Pechin, 2015,
p.14). En este sentido, y siguiendo a Antelo y Silvia Serra (2013, p.74) a propésito de su
cuestionamiento sobre una “pedagogia sin atributos”, es propicio atender a algunas de las
interrogantes que ellos se hacen y que tienen que ver con el considerar la educacion como
parte de un complejo de relaciones de poder, inmersas en un contexto histérico peculiar, y
que obligan a pensar en “;como es que la educacion ha llegado a ser lo que es?”, “;qué

otros caminos posibles se abren para ella? o en otras palabras, ¢qué otra cosa puede llegar

aser?”

Por otra parte, los nifios trans incumplen la promesa hecha sobre ellos, sobre su cuerpo y
sus practicas, es decir, sobre su destino definido a partir de la asignacion de un sexo. Este
incumplimiento es visible para los otros y a veces basta con mostrar minimos gestos de
“desviacion” o “rareza’” para romper con esa promesa y para ser juzgado negativamente. En
los espacios educativos es comun el rechazo, la burla, discriminacion y otro tipo de

agresiones, que claramente evidencian los estudios sobre el denominado bullying
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homofobico y transfobico* y que se alimenta, entre otros elementos, de la patologizacion y
psiquiatrizacion de lo trans (Pavan, 2016, p.12), conduciendo a la estigmatizacion de las

personas trans, a su exclusion del sistema educativo, etc.

Por lo tanto, es importante atender y prevenir la exclusion y discriminacidn que ocurre en
la escuela y otros escenarios sociales con respecto al género y la sexualidad, es preciso
considerar que “la visibilidad que han adquirido las identidades queer en estos tiempos
supone reconocer también los derechos ganados por las minorias en este tiempo
sociohistorico, también en la escuela” (Minnicelli, 2004, p.26). Para esto, es indispensable
contar con marcos tedricos de referencia que ayuden a explicar las infancias, lejos de la
mirada adultocentrica y de los discursos dominantes, como los de la medicina, la psicologia

y los escolares.

El estudio y comprensién de las identidades trans (queer) en la infancia es relevante dado
su escaso abordaje, especialmente en Latinoamérica, y ademas, considerando que los
nifios(as) actualmente tienen mayor probabilidad de conocer y de convivir con personas que
se asumen como gay, lesbiana, transexual, etc. (Stockton, 2009), y de que expresen su
identidad de género de forma distinta a lo esperado tradicionalmente, es conveniente tener
referentes tedricos que ayuden a comprender la infancia y las identidades trans (queer). De
hecho, algunos autores como Bustelo (2012) sefialan que esta reconsideracion de la nocion
de infancia, de acuerdo a las condiciones sociales actuales, conlleva a la necesidad de
elaborar referentes conceptuales, tedricos y metodoldgicos que den cuenta de la situacion de

la infancia o las infancias en el contexto latinoamericano.

Teniendo en cuenta los cambios sociales, culturales y politicos de las Gltimas décadas, se
reconoce la necesidad de replantear la nocion de infancia con el propdsito de comprenderla,
pues estas transformaciones también han introducido modificaciones sobre la experiencia
infantil, a saber: la idea sobre la desaparicién de la infancia (Postman, 1994), es decir, el fin
de los relatos de la modernidad; el reconocimiento de los nifios como sujetos de derecho, la
diversificacion y expansion de un mercado de consumo cada vez mas orientado a los nifios,

la reconfiguracién de las posiciones adultas y de las relaciones de autoridad (Diker, 2009), el
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impacto de la informatica, la tecnologia y los medios masivos de comunicacién en la vida

cotidiana de los nifios y las nifias.

Bajo estas coordenadas, es urgente entender la infancia, la sexualidad y la pedagogia
atendiendo a marcos diferentes, que nos permitan imaginar los futuros posibles de ese
“crecer” y “llegar a ser” que se asocia a la infancia, es decir, una posibilidad para
comprenderla de modo creativo. Por lo tanto permanecen flotando una serie de preguntas
para quienes tienen algun interés en la tematica, a saber: ;Qué nocion de identidad trans en
la infancia puede plantearse en el marco de la experiencia infantil del siglo XXI y cuéles son
sus consecuencias para la pedagogia queer/ cuir, en Latinoamerica? ¢(Como podemos
comprender que los nifios y nifias expresen su preferencia por el género contrario al que han
sido asignados? ;Como lo interpretan las instituciones, particularmente la escuela? ¢Qué
formas de percibir la infancia es posible construir en un contexto en donde comienza a
presentarse abiertamente esta problematica? ¢Qué cambios culturales se requieren? Ademas
de la dimensidn legislativa, ¢qué otros elementos se deben considerar, prever? ;Cual es el
papel de la escuela al respecto? (Como se relacionan los saberes pedagdgicos sobre la
infancia y la forma de educar a los nifios en la escuela, con respecto a la sexualidad? ¢ Qué
pasa con esos otros nifios y esos otros modos de transitar la infancia que se alejan de la
heteronormatividad? ¢Cual es la infancia que transitan los nifios trans? Retomando a Pavan
(2016, p.13): ¢ Qué criticas se pueden considerar ante las contradicciones del discurso de los
derechos humanos con respecto a la identidad de género? ;Cudles son los desafios que
enfrentan las familias, escuelas, profesores y otros actores educativos ante la emergencia de
“nuevos” sujetos sociales, de los nifios trans? ;Cudles son las ideas y prejuicios de cada

profesor con respecto al tema de la sexualidad y de lo trans?

Finalmente, se hace un sefialamiento a la profundizacion del tema y a la consideracion de
los cambios culturales ademas de los legislativos que son necesarios para comprender y
atender a la poblacion infantil trans, y para atender la problematica de lo “normal” o
“anormal” en la escuela, peculiarmente desde la mirada de la pedagogia y desde nuestra

responsabilidad en tanto participes del sistema educativo o de la sociedad en general, sin
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olvidar que ya no es posible hablar de una sola infancia con caracter universal si no que hay
una multiplicidad de infancias (Walkerdine, 2007, en Southwell, 2015, p.19).

Sumado a lo anterior y atendiendo al llamado de este congreso, considero que un desafio
para o de la Filosofia de la Educacion en América Latina, tiene que ver con reflexionar sobre
el encuentro y desencuentro con el otro, con los otros, ¢qué consideraciones, ideas,
planteamientos y alternativas seran prudentes para la atencion de los nifios trans y de todos
aquellos que transgreden la heteronorma? Sin duda, pensar a las minorias permitird que en el
ambito de lo pedagogico se replantee la complejidad de la infancia, de las diferencias y de

nuestro quehacer.
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