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Resumen 

 

El presente ensayo forma parte de la reflexión inicial en torno al desarrollo de la tesis doctoral 

en educación; un proceso de formación que ha permitido promover otras miradas hacia el 

actuar docente al interior del aula de clase. En este sentido, y reconociendo la complejidad de 

la filosofía como disciplina académica en el nivel universitario, ha sido posible identificar dos 

apuestas teóricas y metodológicas (multimodalidad y códigos de legitimación) desde las que 

se espera poder contribuir a la formación de maestros en esta área de conocimiento. De este 

modo, el contenido del presente escrito intenta dar cuenta, por un lado, de las diferentes aristas 

reflexivas que se despliegan a lo largo de la consolidación de ambas teorías; perspectivas que 

son de largo alcance y que permanecen vigentes y, en segundo lugar, mostrar las vías de 

desarrollo que se defienden, teniendo en cuenta los intereses que se persiguen en torno a la 

comprensión de lo que en términos explicativos acontece al interior del aula de clase. Esta 

apuesta pone de relieve discusiones respecto a lo que podría denominarse una nueva didáctica 

de la filosofía, a través del encuentro con autores como Kress (2013); Maton (2014), entre 

otros.  

En primer lugar, se da cuenta de las tres vertientes teóricas que emanan de la teoría 

multimodal: el análisis crítico del discurso, el aprendizaje como transformación semiótica y 

el discurso semiótico-multimodal, haciendo énfasis en esta última vertiente, porque termina 

siendo adecuada para los propósitos que interesan a lo largo de la investigación en curso. 

Sumado a esto, se muestran las dos líneas emergentes de la teoría de los códigos de 
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legitimación, una que tiene que ver con la sociología de la educación y la otra con conocimiento 

y lenguaje; se reconocen los campos de acción de dichas vertientes y se da cuenta de la línea 

de reflexión que termina siendo pertinente al interior del trabajo de investigación. No se da 

cuenta de alcances ni avances metodológicos, puesto que la intención central es mostrar la 

estructura teórica construida a partir de los hallazgos al interior de las teorías mencionadas.  

En línea de lo anterior, hay que decir que, tanto para Kress como para Van Leeuwen 

(2006), la comunicación es multimodal, razón por la cual debía tomar otra dirección, pues para 

ellos la posibilidad de decir por medio del lenguaje oral, se amplía en la medida en la que se 

conjugan diferentes modos semióticos que lo acompañan, reconociendo así que aunque el 

discurso oral termina siendo la herramienta más empleada a la hora de comunicar, sólo cuando 

se relaciona semióticamente con “el gesto, la expresión facial, la imagen, la música, la 

entonación, etc., hay una mejor comprensión de las cosas.” (p.10); y sucede de la misma manera 

con el lenguaje visual, pues el color, las formas, los tamaños y demás estructuras compositivas 

de la imagen, enuncian, es decir, afectan de manera directa la construcción de significado, pues 

según ellos, “decir algo verbalmente o decirlo visualmente hace la diferencia.” (p.19)    

La teoría de la multimodalidad propuesta por el profesor Kress, desde la vertiente 

semiótico-multimodal, pone el énfasis en aspectos que devienen fundamentales a la hora de 

hablar tanto de enseñanza como de aprendizaje en contextos de aula. De esta manera, el asunto 

de la construcción de significado resulta medular, puesto que, según él, termina convirtiéndose 

en una apuesta teleológica que exige generar espacios de interacción multimodal en los que sea 

posible evidenciar los múltiples modos del lenguaje de los que se sirven tanto docentes como 

estudiantes para construir significado. En consecuencia, la semiótica social termina por 

posicionarse como relevante dentro de la teoría multimodal, puesto que “el desafío consiste en 

hacer audible lo inaudible, hacer visible lo invisible y en prestar atención a aquellos 

significados que muchas veces son desatendidos.” (Bezemer & Kress, 2016). 

Por su parte, la teoría de los códigos de legitimación iniciada por Maton (2014), puede 

ser entendida como un entramado de mecanismos que permiten comprender lo que subyace a 

las prácticas o a las relaciones sociales que se establecen en un contexto determinado. Los 

códigos de legitimación son entonces una caja de herramientas que puede ser empleada para 

indagar sobre la naturaleza de los contextos y de las situaciones en los que se construye el 



 

 

conocimiento, así mismo por las relaciones entre conocimiento y conocedor, y por las formas 

que toma el lenguaje en la construcción de significado.  

En lo que al ámbito educativo respecta, se pone especial énfasis en la construcción de 

conocimiento, y como tal, es una práctica cuyo resultado involucra “algo” y a “alguien”. Para 

Maton, el discurso académico se da en el entramado de las relaciones sociales, de ahí que 

resulte necesario legitimar dichas prácticas, pues no todo puede ser asumido como 

conocimiento, por lo que termina siendo ineludible comprender las relaciones epistémicas y 

sociales que se establecen, para determinar que algo ha derivado en conocimiento y que alguien 

es un legítimo conocedor, siendo éste el fundamento del código de especialización. (Maton, 

2014)   

Los códigos de especialización y de semántica que se emplean para legitimar las 

prácticas sociales, en términos de relaciones de poder, de inequidad, etc., ahora se usan para 

comprender los discursos de docentes y de estudiantes en la construcción de conocimiento en 

escenarios de aula. En segundo lugar, y, en consecuencia, la relación que se establece entre las 

condiciones epistémicas del lenguaje representadas en el código de especialización y la 

densidad semántica, y los contextos sociales representados en la gravedad semántica, exigen 

un continuo movimiento entre lo denso y especializado del discurso y su necesaria referencia 

al contexto, de tal modo que sea posible promover prácticas de enseñanza y de aprendizaje 

conscientes e intencionadas, mediadas por el lenguaje. 

Pensar la enseñanza y el aprendizaje de la filosofía posiblemente permita construir 

reflexiones interesantes que deriven en aportes significativos para esta área de conocimiento, 

pues son más los trabajos desde otras disciplinas que se han servido de las potencialidades 

teóricas y metodológicas que la teoría de los códigos de legitimación presenta, y, teniendo en 

cuenta la densidad conceptual del saber filosófico que se hace visible en las dificultades que 

plantea para el docente en su enseñanza y para el estudiante en su aprendizaje, los códigos de 

especialización y semántica, permitirán hacer procesos de transposición que aporten a la 

construcción de conocimiento. 
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